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Introducao

O Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo e Epistemologia (GEPEE), ligado ao
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Sao Carlos
(PPGEd-So-UFSCar), o Grupo de Pesquisa e Estudo em Filosofia da Educagao (GRUPEFE), ligado
ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Nove de Julho (PPGE-UNINOVE),
e o Programa de Pés-Graduagdo em Educacio, Conhecimento e Sociedade (PPGEduCS-UNIVAS)
promoveram, entre os dias 4 ¢ 6 de dezembro de 2023, II Simposio Educagdo e Epistemologia,

tendo por tema: "Novas Perspectivas Epistemoldgicas na Educagdo".

O objetivo do evento foi proporcionar um espago de debates sobre as diversas e diferentes

perspectivas epistemologicas na educagao. Os eixos tematicos foram:

1) Novas perspectivas em epistemologia e educagao: Apresenta e discute os novos paradigmas
epistemologicos e suas propostas para a constru¢do do conhecimento no campo educacional, em
uma perspectiva mais geral;

2) Participagdo da epistemologia na pesquisa educacional: Compreende pesquisas que apresentam
propostas que aproximem a epistemologia das abordagens metodoldgicas e sua utilizacdo nas
pesquisas em educagao;

3) A epistemologia e seu lugar na esfera teorica da filosofia da educagdo: Apresenta andlises e
reflexdes sobre a tarefa epistemologica da Filosofia da Educagdo, nos ambitos da pesquisa ¢ da
reflexdo filoséfico-educacional;

4) Fundamentagdo epistémica das teorias pedagogicas: Realiza a explicitagdo e discussdo sobre os
referenciais que alicergam as teorias pedagdgicas;

5) Manifestagdes paradigmaticas da epistemologia sob o impacto da atual geopolitica do
conhecimento: Compreende pesquisas ¢ debates relacionados a demanda especifica de revisao
epistemologica a luz da poés-colonialidade e da interculturalidade.

A Comissdo Organizadora entregou previamente aos autores diretrizes para formatacgdo e
normaliza¢do, ndo tendo havido revisdo (gramatical, de formatacdo e normalizacdo) posterior.
Cumpre informar, assim, que a responsabilidade de formatacdo e normalizacdo dos textos ¢ de
responsabilidade de seus autores. O simposio foi realizado de maneira virtual, através de plataforma

de videoconferéncia, com transmissdo por redes sociais.

Prof. Dr. Silvio César Moral Marques

Prof. Dr. Francisco Evangelista
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Eixo 1 - Novas perspectivas em

epistemologia e educacao
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Iniciacao cientifica na educagdo basica na perspectiva

da educagdo para a liberdade

Viviane dos Reis Soares'
Francisco Evangelista’

RESUMO

A inicia¢do cientifica na Educacdo Basica ¢ um importante caminho para desenvolver nos
estudantes competéncias e habilidades relacionadas a pesquisa cientifica. O investimento em
pesquisa cumpre o papel de desenvolver o protagonismo adolescente, contribui para o
desenvolvimento da autonomia e para o ingresso no Ensino Superior. A despeito de todas as
vantagens no investimento em Iniciagdo cientifica na Educa¢do Bdasica e, especialmente na
Educagdo Publica, sabe-se que ainda ¢ bastante reduzido o niimero de institui¢des que investem na
pesquisa cientifica e que, aquelas que investem, muitas vezes apresentam caracteristicas que
limitam os docentes e discentes dificultando o processo de tornar-se orientador e aluno-pesquisador.
Num cenario em que as reestruturagcdes no Ensino Médio apontam para a necessidade de uma
educagdo que possibilite maior producdo do conhecimento por alunos e o desenvolvimento de
competéncias que permitam lidar com as mais variadas situagdes no dia-a-dia, a pratica diaria
mostra que a quantidade de reformulacdo e “novidades” no Ensino Médio ¢ inversamente
proporcional aos resultados em termos de producdo do conhecimento, a identificacdo do estudantes
com a proposta educacional e as praticas educativas em prol do desenvolvimento do ensino e
aprendizagem. Segundo Paulo Freire, a autonomia ¢ alcangada quando os alunos se tornam sujeitos
criticos, capazes de questionar, refletir e transformar sua propria realidade. Partindo da perspectiva
freireana que aponta a educa¢do como pratica libertadora e propulsora da autonomia e ancorando na
analise de bell hooks, que dialoga com Freire ao tratar de uma educacgdo que liberta e que torna
vivos e vibrantes os estudantes, o presente artigo visa realizar uma analise sobre a evolugdo da
iniciagdo cientifica na educagdo basica, em especial nas escolas publicas a partir da analise da do
programa ICEB (Inicia¢dao Cientifica na Educag¢do Basica) promovido pela Secretaria Estadual de
Educacao (SEE-MQG) através do estudo de editais e memorandos que norteiam o programa, e dentro
da perspectiva dos professores orientadores e dos estudantes pesquisadores, por meio de pesquisa de
opinido, a respeito dos limites e potencialidades do programa tendo em vista a promog¢do de uma
educacdo que de fato confere autonomia e que torne os estudantes sujeitos no processo de
construcao do conhecimento.

Palavras-chave: Iniciagdo Cientifica; educacdo publica; educacdo libertadora; autonomia;
protagonismo estudantil.

INTRODUCAO

A Iniciagdo Cientifica ¢ uma proposta de produ¢do do conhecimento que, por meio da
pesquisa e investigacao, visa fomentar o aprendizado e o pensamento critico entre os estudantes.

Tradicionalmente essa modalidade de trabalho ¢ ofertada no Ensino Superior, etapa na qual

' Doutoranda em educagio pelo PPGEduCS/UNIVAS.
2 Professor permanente do PPGEduCS/UNIVAS.
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objetiva-se introduzir o método cientifico ao desenvolver atividades com experiéncias praticas
orientadas por um profissional da 4rea. E esperado que as atividades de investigagdo propiciem aos
estudantes o desenvolvimento de habilidades relacionadas a pesquisa, a0 pensamento criativo, a
escrita, a analise critica e a comunicag¢ao cientifica.

Ao longo do processo de pesquisa, os estudantes t€ém a oportunidade de vivenciarem as
etapas da pesquisa optando por caminhos metodoldgicos que permitem confirmar ou refutar
hipdteses partindo de um problema como motivagdo. Nesse processo, relatorios periddicos sao
produzidos além de leituras orientadas, debates sobre o andamento do trabalho e interacdo com
outros estudantes. Para o graduando essa oportunidade pode significar o desenvolvimento de
competéncias para o exercicio profissional, mesmo daqueles que ndo optarem pela continuidade no
caminho da pesquisa. Ao mesmo tempo, permite maior envolvimento com profissionais da
institui¢do, maior capacidade de interacdo social, utiliza¢ao de carga horaria para abater na grade de
atividades complementares e pode, inclusive, apresentar ganhos reais por meio de bolsas
fomentadas por agéncias e instituicdes voltadas para a producdo cientifica como o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e a Fundacdo de Amparo a
pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG).

Embora tenha sido, ao longo da historia, um programa reconhecido como mais comum ou,
até mesmo, adequado ao Ensino Superior, ndo hd duvidas que as habilidades e competéncias que a
pratica da Iniciagdo Cientifica pode desenvolver nos estudantes da graduagdo também podem ser
estendidas a Educagdo Basica e que, considerando os diferentes contextos e a progressao da
complexidade de acordo com etapas de ensino e a faixa etaria, essa proposta também tém potencial
de propiciar resultados satisfatérios no que concerne aos desenvolvimento pessoal, estudantil e o
futuro desenvolvimento profissional destes.

Ao instituir as 10 Competéncias Gerais a serem desenvolvidas pelos estudantes ao longo da
Educacdo Bésica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) explicita, em sua competéncia 2, o
desenvolvimento do pensamento cientifico, critico e criativo para que seja possivel aos discentes
“exercitar a curiosidade intelectual e utilizar as ci€ncias com criticidade e criatividade para que
possam ““investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes™. Embora reconhegamos varios pontos da BNCC que poderiam ser analisados neste
artigo, focaremos aqui nessa competéncia especifica para de um lado, apresentar como ela se
relaciona a Iniciagdo Cientifica e de outro, mostrar como ela se distancia da realidade cotidiana das
institui¢des de Educacdo Basica no Brasil o que também denota as complexas limitagdes para que a

Iniciagdo Cientifica chegue de fato a agdo escolar pratica.

3 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.
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A Iniciagdo Cientifica na Educacdo Bésica surge como um importante incentivo para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias ligadas a pesquisa cientifica entre os estudantes.
Este investimento nao sé atua na formagao de futuros pesquisadores, mas também desempenha um
papel crucial no fortalecimento do protagonismo adolescente, preparando-os para desafios
académicos mais avancados no Ensino Superior. Entretanto, apesar das inegaveis vantagens
proporcionadas pela Iniciacdo Cientifica, especialmente nas escolas publicas, observa-se uma
lacuna significativa na adesdao das instituigdes a essa pratica. A limitagdo de recursos e
caracteristicas restritivas presentes em algumas dessas instituicdes pode comprometer o pleno
desenvolvimento tanto dos professores orientadores quanto dos alunos-pesquisadores.

Ainda incipiente na educagdo Basica, a Iniciagdo Cientifica vem ganhando espaco no Estado
de Minas Gerais onde a Secretaria Estadual de Educagdo desenvolveu o programa ICEB (Iniciagao
Cientifica na Educagdo Basica), por meio do qual tem incentivado a pratica da pesquisa cientifica
entre estudantes e profissionais da educacdo. Apesar de ter um papel de extrema importancia nesse
movimento da pesquisa, o programa tem um campo de atuacdo ainda limitado, atingindo uma pouca
expressiva porcentagem de estudantes e educadores.

A abrangéncia do programa, que atualmente estd em sua 3% edicao, pode ser entendida como
um processo a medida em que se propde também a popularizar a pesquisa nessa etapa de ensino e,
pelos ultimos resultados apontados, vem alcangando importantes avancos. Por essa razdo, o
presente artigo visa compreender e avaliar o desenvolvimento de projetos de Iniciagdo Cientifica na
Educagao Basica partindo de uma analise do programa ICEB do Governo do Estado de Minas
Gerais por meio de seus documentos normativos e da reflexdo da pratica da pesquisa em escolas
publicas. A andlise que aqui se propde visa compreender os limites e as potencialidades dessa
iniciativa tendo como fio condutor a proposta da educagdo para a liberdade sob a 6tica de Paulo
Freire e Bell Hooks, a importancia da Iniciacao Cientifica e discussdes sobre a pratica escolar € o
seu distanciamento do que propde a BNCC. Buscando compreender também a proposta a partir do
espago escolar e de seus atores envolvidos, utilizaremos dados de uma pesquisa de opinido com
estudantes e professores-orientadores de escolas publicas que possuem nucleos de pesquisa do
ICEB.

Por meio da andlise dos documentos citados, buscamos respostas para questionamentos
importantes como: A proposta do ICEB tem se efetivado na pratica? Quais os desafios para a
implementagdo da Iniciacdo Cientifica na Escola? De que forma estudantes, professores e gestdo

tém recebido esse programa? Como avaliar na pratica os efeitos dessa modalidade de pesquisa?
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METODOLOGIA DE PESQUISA

Para a producdo desse artigo, realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa e
quantitativa. Além de coleta e analise de dados numéricos a partir da pesquisa estruturada com
atores envolvidos no programa, foram analisados também registros feitos pelos participantes da
pesquisa em forma de narrativas, depoimentos e sugestdes.

Ao buscarmos referéncias sobre como a inicia¢ao cientifica possui potencial emancipatorio,
realizamos também uma pesquisa bibliografica em obras de Paulo Freire e Bell Hooks, a fim de
realizar um levantamento sobre a perspectiva desses autores a respeito da educagao para a liberdade
e de como a pesquisa pode se relacionar com essa proposta pedagdgica. Também foi produzida uma
pesquisa documental no qual o documento normativo do programa ICEB da SEE/MG bem como o
ultimo edital publicado em 2023 foram analisados.

Visando uma analise mais proxima da realidade de aplicagdo do ICEB, foi realizada uma
pesquisa com estudantes, pesquisadores e professores orientadores por meio de formulario do
Google forms com perguntas estruturadas. O questiondrio foi encaminhado via link para os
professores-orientadores que repassaram para os estudantes. A andlise quantitativa dos dados foi
feita a partir das ferramentas da plataforma em que foi elaborado o formulério sem a divulgacao dos
nomes dos estudantes. A parte qualitativa, na qual nos dedicamos a analisar a experiéncia partilhada
pelos estudantes, contém apenas a divulgagdo de dados daqueles que, maiores de idade,
autorizaram.

A pesquisa contou com a participagao de 29 estudantes e 5 professores de 5 escolas
diferentes das cidades de Oliveira MG (e distrito Morro do Ferro), Papagaios e Ouro Preto. O
formulério de pesquisa continha perguntas relacionadas aos sentimentos de professores e estudantes
ao participarem do ICEB, as aplicagdes praticas na vida académica dos aprendizados com a
pesquisa cientifica, os limites e potencialidades do programa, além de espago para sugestdes e
relatos de experiéncia.

Por meio dos dados coletados, buscamos chegar a uma ideia de como na realidade escolar o
ICEB acontece, ouvindo dos atores envolvidos quais os desafios e as conquistas provenientes do
envolvimento na Iniciacao Cientifica. Esses dados, analisados a luz da pedagogia para a autonomia,
podem nos permitir compreender se, de fato, a Iniciagdo Cientifica ¢ um caminho para maior
autonomia dos estudantes ou se sua atuagdo ainda carece de revisdes nesse sentido. Também
buscamos, por meio da analise dos dados coletados, avaliar o desenvolvimento das competéncias
gerais da BNCC, dando énfase a competéncia 'dois'.

Por fim, as sugestoes e relatos de experiéncia coletados, contribuirdo para uma do programa

com a proposi¢do de caminhos para a sua melhoria a partir daqueles que vivem o processo e

6
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conhecem na realidade didria o fazer ciéncia na educacdo bésica e publica. A seguir,

acompanhamos alguns dados da analise.
A INICIACAO CIENTIFICA E O PROGRAMA ICEB

Ao longo dos séculos, a ciéncia por meio de seus métodos e resultados vém contribuindo
para responder de forma satisfatdria a uma série de indefini¢des, aspiracdes e necessidades dos
seres humanos. Os produtos da ciéncia e tecnologia, aplicados a realidade humana, promoveram
uma série de transformacdes sem as quais, certamente o mundo estaria em uma realidade bem
distante do que percebemos hoje. O exercicio de enxergar o passado e ser capaz de compreender os
processos vivenciados pela humanidade e os meios desenvolvidos para que, gradativamente,
houvesse transformagdes na qualidade de vida € de extrema importancia, inclusive para uma critica
dentro da perspectiva de atuais movimentos que insistem em questionar a importdncia € a
confiabilidade da ciéncia e tecnologia em nossa realidade.

Ao questionarmos a quem a ciéncia serve € a quem ela interessa, rapidamente teremos como
resposta “a todos”. Mas se perguntarmos quem pode produzir e quais sdo os atores que podem e
devem se servir de seus métodos e instrumentos investigativos visando importantes apontamentos
para a qualidade de vida da humanidade, a resposta nao nos vem de forma tdo assertiva.
Provavelmente ouviriamos alguma afirmacdo de que a pesquisa cientifica ¢ para o cientista. E quem
¢ o cientista? Quem pode participar desse processo? Onde estdo esses atores?

A Iniciagdo Cientifica pode nos ajudar nesse processo de encontrar ou de identificar os
cientistas em nossa sociedade alargando a nossa interpretagao sobre quais sao os atores envolvidos.
O programa desempenha um papel crucial na formacdo académica dos estudantes,
proporcionando-lhes ndo apenas uma compreensdo mais profunda dos métodos e praticas
cientificas, mas também o desenvolvimento de habilidades essenciais, como pensamento critico,
resolucdo de problemas, comunicagdo cientifica e trabalho em equipe. Além disso, a Iniciacao
Cientifica contribui para o avanco do conhecimento em diversas areas do saber, permitindo a
ampliagdo do espectro de investigagdo e a formagao de uma nova geragao de pesquisadores.

O Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq) aponta a importancia da Iniciacdo Cientifica
desde os primeiros anos da educagdo formal para que os estudantes tenham contato com métodos
cientificos de producdo do conhecimento e tornem-se criativos, inovadores e capazes de gerar
transformagdes importantes no mundo®. Nesse sentido, a nivel de ensino médio, o 6rgdo oferece
programas como o PIBIC-EM, Programa de Bolsas de Iniciagdo Cientifica para o Ensino Médio,

em parceria com as universidades para orientar estudantes do Ensino Médio das escolas publicas e o

* Iniciagdo Cientifica. Portal CNPq. Disponivel em: https://portal.cnpq.br/web/guest/iniciacao-cientifica/. Acesso em:
17/02/2024.
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IC-Jr, Iniciacdo Cientifica Junior, que ¢ realizado em parceria com as Fundacdes de Apoio a
Pesquisa sendo programas importantes a serem mencionados como iniciativas exemplares no que
tange a expansao da Iniciacao Cientifica na Educagao Basica.

Para refletir na pratica de como a iniciacdo cientifica chega aos estudantes da Educacgdo
Bésica, partimos da andlise do programa ICEB, Iniciacdo Cientifica na Educacdo Bésica, que esta
em ascensdo no Estado de Minas Gerais. O programa, que atualmente se encontra em sua 3* edicao,
propde como presente em seu edital ultimo, N° 04, DE 02 DE FEVEREIRO DE 2023 Processo SEI
n® 1260.01.0004418/2023-97, a criagdo de Nucleos de Pesquisa nas escolas de educacdo basica
composto pelo professor-orientador e pelos estudantes pesquisadores responsaveis pela elaboracao e
desenvolvimento do projeto de pesquisa de Iniciagdo Cientifica e pela divulgacao de seus resultados
para a comunidade escolar.’

O programa traz como objetivo principal,

intensificar o estudo e a reflexdo sobre os Temas Contemporaneos Transversais, por meio
da aplicacdo de metodologias cientificas, possibilitando que os estudantes identifiquem e
proponham solugdes para os problemas do seu contexto social. Além disso, a iniciago
cientifica visa incentivar, apoiar, valorizar e dar visibilidade a producdo e compartilhamento

de conhecimentos e saberes, a partir do ensino e aplicacdo de metodologias de pesquisa
cientifica®.

De acordo com a Resolugido SEE N° 4.725, de 03 de maio de 20227, a formagio dos niicleos
de pesquisas nas escolas, dentro da proposta do ICEB, demanda a iniciativa do professor que busca
entre seus estudantes uma equipe de 8 a 12 pessoas para juntos elaborarem o projeto de inicia¢ao
cientifica e inscreverem-no de acordo com as normas do edital. O professor, recebe um acréscimo
em seu saldrio referente a uma carga horaria extra de Sh/a semanais ficando incumbido de reunir
com os estudantes periodicamente para desenvolver as etapas da pesquisa incluindo a reescrita do
projeto. Os estudantes participam pelo interesse na pesquisa e certificado de participagdo. Nao ha
abatimento na carga horaria e nem mesmo ganhos em termos de pontuacdo dentro do bimestre.

Para o pleno desenvolvimento do projeto, a Secretaria estadual de educagdo, direciona para
as escolas contempladas com os nucleos de pesquisa, verbas que devem ser destinadas a compra de
notebooks a serem utilizados durante o projeto e demais aquisi¢des como servigos, viagens para

divulgacdo do projeto e participacdo em eventos, materiais de custeio dentre outros. O programa

5 Programa de Iniciagdo Cientifica na Educagio Basica —-ICEB 2023. Disponivel em:
https://www.educacao.mg.gov.br/a-secretaria/concursos-e-editais/programa-de-iniciacao-cientifica-na-educacao-basica-i
ceb-2023/ Acesso em: 15/01/2024.

6 Edital N° 04, DE 02 DE FEVEREIRO DE 2023, p.1. Disponivel em:
https://www.educacao.mg.gov.br/a-secretaria/concursos-e-editais/programa-de-iniciacao-cientifica-na-educacao-basica-i
ceb-2023/. Acesso em: 15/01/2024.

" Disponivel em:
https://www.educacao.mg.gov.br/a-secretaria/concursos-e-editais/programa-de-iniciacao-cientifica-na-educacao-basica-i
ceb-2023/Acesso em: 15/01/2024.
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também oferece um apoio por meio de professores-tutores e curadores, ambos com formacao strictu
sensu, também selecionados pelo edital do programa. Os primeiros acompanham o
desenvolvimento do projeto, mantendo um canal de comunicagdo direta com
professores-orientadores e os Ultimos trabalham junto ao nucleo gestor na avaliacdo dos projetos,
oferta de capacitacdes e acompanhamento dos tutores.

Quanto a adesdo dos estudantes é possivel observar pela organizacdo do programa que o
aspecto voluntario faz com que sejam formados nucleos com aqueles que ja apresentam um
interesse pela pesquisa. Esse fator pode contribuir para que o desenvolvimento do projeto seja mais
conciso e as agdes bem encaminhadas. Por outro lado, chama aten¢do o numero reduzido de
estudantes que podem fazer parte do programa. O documento normativo aponta o nimero maximo
de 12 estudantes por nucleo de pesquisa e de 2 nucleos de pesquisas por escola. Ao tomarmos por
referéncia, por exemplo, uma escola com 500 estudantes, o nimero de contemplados seria de 4,8%.
E importante levar em conta também que nem todas as escolas apresentam projeto ¢ aderem ao
programa.

Apesar de, na pratica, os nimeros questionarem a garantia do direito ao desenvolvimento de
todas as competéncias previstas na BNCC a todos, o edital N° 04, DE 02 DE FEVEREIRO DE
2023 em seu item 1.1.2 menciona que

A proposta de Iniciagdo Cientifica para a Educagdo Basica visa fomentar o protagonismo
juvenil e o desenvolvimento de competéncias e habilidades inerentes a pesquisa, conforme
previsto na Base Nacional Comum Curricular - BNCC e nos Curriculos Referéncia de
Minas Gerais - CRMG, por meio da formacdo de nucleos de pesquisa e de investigagdo
cientifica para o aprimoramento do processo de ensino aprendizagem, corroborando para a
progressdo na trajetoria escolar dos estudantes e para o incentivo a continuidade dos
estudos e o ingresso dos jovens ao Ensino Superior.®
Ao delimitar a um numero tdo pequeno de estudantes-pesquisadores, o programa nos leva a
questionar se realmente atende aos preceitos da BNCC no que tange as garantias de aprendizado
para todos ou se ele so reforga o que importantes debates em torno da Base vém ressaltando: nao ha
uma democratizacdo do ensino e nem mesmo uma garantia de aprendizagem relacionada
diretamente ao fato de ter-se instituido a BNCC.

Por outro lado, e nosso objetivo aqui nao ¢ de forma alguma questionar a credibilidade do
programa, ¢ importante reconhecer que, de fato, a Iniciacdo Cientifica tem grande potencial de
tornar os estudantes competentes no que concerne a pesquisa, ao pensamento critico, a investigacao
desenvolvendo o protagonismo. Por essa razao, embora reconhe¢camos que ¢ importante o interesse

dos estudantes, uma oferta mais democratizada da Iniciacdo Cientifica acompanhada de maior

8 https://www.educacao.mg.gov.br/a-secretaria/concursos-e-editais/programa-de-iniciacao-cientifica-na-educacao-

basica-iceb-2023
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incentivo dos docentes, pode transformar a ICEB num programa que possa conferir maior

aprendizagem e uma educa¢do democratica que permita de fato a emancipacao dos estudantes.

INICIACAO CIENTIFICA COMO CAMINHO PARA A LIBERDADE E AUTONOMIA

Na perspectiva de Paulo Freire, a educacdo para a liberdade ¢ uma abordagem pedagogica
que visa a emancipacao e transformacdo social. Sua teoria da educagdo libertadora, esta centrada
nos principios do didlogo, da participacdo do estudante como alguém que ndo ¢ apenas receptor do
conhecimento bem como na valorizagdo da cultura ¢ do contexto local destes como meio de
transformagdo social. Ao tratar do processo do ensinar, Freire traz uma abordagem que evidencia
que a aprendizagem soO se efetiva quando de fato os docentes conseguem criar possibilidades para
que os estudantes sejam capazes de produzir seu proprio conhecimento. Em sua abordagem, Freire

relaciona a importancia da pesquisa dentro do educar:

Nio ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no
corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. (Freire, 2004)

Ainda sobre a tematica, € possivel localizar importantes reflexdes de Paulo Freire no que diz
respeito ao potencial transformador de cada educando na medida em que este reconhece o seu
contexto social e busca, por meio do conhecimento, produzir meios de transformar esse contexto e
sua realidade. Nessa perspectiva, o Projeto de pesquisa, que sempre parte de uma questdo problema,
pode se originar de questdes presentes no cotidiano, nas vivéncias, as indagagdes e experiéncias do
discente.

Ao analisar o conceito de praxis na perspectiva freireana, Ricardo Rossato (2017) aponta
que “a educacdo deve partir da realidade para compreender o homem e ser posta ao seu servigo.
Nao pode ser reduzida a um conjunto de técnicas. O objetivo principal ¢ compreender a

”%, A praxis revela o trabalho desenvolvido

interpretagdo do papel de cada educando no mundo
pelos docentes de forma que, por meio de suas praticas didrias, seja possivel distanciar discentes da
alienacdo, da aceitagdo da submissao a um discurso dominante propiciando assim uma formagao
que permita um questionamento da realidade vivenciada visando a sua transformagao.

O caminho para a Iniciagdo Cientifica certamente deve perpassar pelo questionamento das
praticas docentes e discentes. A pesquisa e investigagdo, a liberdade de fala e de questionamento, a

busca pelo algo a mais e satisfacdo de duvidas e resolugdes a questionamentos, carece de uma sala

de aula que de fato esteja aberta a uma nova praxis. Nao ha espago para o caminho da pesquisa

? Streck; Redin; Zitkoski, 2017.
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cientifica dentro de uma perspectiva de ensino e aprendizagem tradicional bancaria. E preciso partir
desse entendimento para que as propostas de inser¢do da pesquisa cientifica ndo se percam no
campo das técnicas, das teorias e encontre nas atividades didrias um espaco para dar e ter voz, ouvir
e ser ouvido e avangar no aprendizado de forma mais colaborativa e participativa.

E dessa educagio que foge do Obvio, que extrapola o tradicionalismo e a inércia
historicamente construidos ancorados na visdo de uma educagdo autoritaria, que hierarquicamente
define os papéis e a propriedade do saber, que trata Bell Hooks em sua obra “Ensinando a
Transgredir: a educagdo como pratica da liberdade” (2013). Na obra Hooks questiona, a partir de
relatos de sua experiéncia como professora académica nos Estados Unidos, a realidade educacional
pautada na imposi¢ao, na repressao (ainda que sutil), no exercicio de poder e controle. A autora que
faz uma interlocucdo com a pedagogia freireana apresenta a escola enquanto local de liberdade e de
aprendizado'.

Nessa perspectiva, embora a autora ndo mencione diretamente nessa obra a proposta
pedagogica ancorada na investigagdo cientifica na educacdo bdsica, ao apresentar reflexdes sobre
como a sala de aula pode se transformar em um local de libertagdo, apresenta caminhos e
experiéncias vivenciadas em sua trajetéria docente que demonstram a importancia de praticas
desafiadoras, que rompem com um modelo tradicional, e que ¢ capaz de acordar os estudantes para
os lugares que podem ocupar dentro do processo educativo. Em suas palavras, “para educar para a
liberdade, portanto, temos que desafiar e mudar o modo como todos pensam sobre os processos
pedagdgicos™'".

Hooks aponta ainda o quanto esse processo ¢ desafiador uma vez que os estudantes e
professores se habituam com as praticas vivenciadas no cotidiano escolar.

E muito importante chamar a atengdo para o habito. E dificil mudar as estruturas existentes
porque o habito da repressdo ¢ a norma. A educacdo como pratica da liberdade néo tem a
ver somente com um conhecimento libertador, mas também com uma pratica libertadora em
sala de aula'?.

A educagao libertadora nao acontece quando os sujeitos tomam conhecimento e falam dessa
educacdo, mas quando a sua expressdao na escola e a sua pratica cotidiana propde essa libertagao.
Adicionar nas praticas docentes um material diferente, muito elaborado, ndo € o que garante uma
educagdo para a liberdade. Uma préatica simples, afirma Hooks, “como a de incluir a experiéncia

pessoal, pode ser mais construtiva e desafiadora que o simples ato de mudar o curriculo” .

0 Hooks, 2013, P216.
" Hooks, 2013, p.216.
2 Hooks, 2013, p.197.
13 Hooks, 2013, p.198.
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Hooks aponta, como também o faz Freire ao referir-se a préxis, que ¢ na pratica diaria que
se oportuniza o desenvolvimento e /ou a revelagdo da condigdo de sujeitos transformadores que os
discentes sdo. Nesse sentido, a identificagdo de uma questdo a ser compreendida, o questionamento
de uma situa¢do vivenciada individual ou coletivamente, a indagacdo sobre a realidade vivenciada,
a busca do entendimento e da construcdo, por meio do estudo, da experimentacdo e da analise de
uma maneira de transformar a realidade de cada um, podem ser compreendidas a partir das
reflexdes até aqui propostas, como caminho de uma educagao que liberta.

Nessa perspectiva, apontamos a Iniciacao Cientifica na Educacao Basica como um meio de
agregar as etapas e o método da pesquisa, a transformagao didria dos estudantes e docentes sendo
portadora de um potencial libertador, principalmente quando sua oferta ¢ democratizada. Nesse
sentido, entendemos também que aguardar ou demandar que haja uma alteracdo concreta no
curriculo para que essa proposta se efetive, pode ser parte de um processo de acomodagdo. Na
pratica cotidiana, a pesquisa tem lugar em qualquer momento, cabe em todos os componentes

curriculares e areas do conhecimento.

DISCUSSAO: O ICEB NA PERSPECTIVA DOS ENVOLVIDOS NO PROCESSO
Perspectiva do estudante:

A andlise dos dados obtidos através da pesquisa com estudantes que participaram de
projetos de Iniciacdo Cientifica do programa ICEB revela informagdes significativas que
contribuem para uma compreensdo mais profunda de como o ICEB funciona na préatica e os
potenciais impactos desse programa na formagdo dos estudantes pesquisadores.

Em relacdo a adesdo ao projeto, destaca-se que a maioria expressiva dos participantes
(65,5%) ingressou por meio de convite direto do professor orientador. Esse dado sugere uma forte
influéncia e reconhecimento por parte dos orientadores, indicando uma selecdo personalizada e
alinhada aos interesses e habilidades dos estudantes. Além disso, 24,1% dos estudantes
manifestaram ter ingressado de forma voluntaria, evidenciando um interesse intrinseco na pesquisa
cientifica. A participag@o por indicacdo da escola e funcionarios (6,9%), assim como por meio de
processo seletivo na escola (3,4%), representa parcelas menores, destacando a importancia do
envolvimento da instituicdo de ensino no fomento a pesquisa inclusive como forma de
democratizagdo do acesso uma vez que o fato de a grande maioria dos estudantes que ingressaram
no programa o terem feito devido ao convite do professor orientador, nos sugere que, ha uma

selecdo, a partir do conhecimento que o professor tem de seus alunos e do potencial destes, que
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pode, por um lado garantir mais coesdo e eficiéncia ao projeto, e de outro limitar ainda mais a
participagdo no programa.

Quanto aos sentimentos em relacdo a participacdo nos projetos, observa-se que a maioria
expressou estar interessada (50%) e empolgada (39,3%), indicando um nivel significativo de
engajamento e entusiasmo. A presenga de uma porcentagem menor de participantes neutros (10,7%)
sugere que ha uma diversidade de experiéncias e percepgdes entre os estudantes nos revelando que,
apesar de ser uma experiéncia positiva em sua maioria, nem todos os discentes mantém o mesmo
interesse no programa, o que pode explicar o fato de ao longo da pesquisa haver desisténcias e
trocas de estudantes.

Os desafios identificados para a continuidade na pesquisa fornecem dados importantes para
aprimoramentos futuros. A falta de tempo foi apontada por metade dos participantes como o
principal obstaculo, destacando a necessidade de estratégias para otimizar a gestdo do tempo. A
sobrecarga de tarefas e a falta de apoio financeiro também foram mencionadas, indicando que aos
estudantes tem sido desafiador lidar com a carga horaria obrigatoria dos estudos, com as demandas
diarias das aulas e ter um acréscimo de carga horaria e atividades extras relacionadas ao programa.
Esse fato ainda ¢ agravado pela falta de incentivo financeiro, pois muitos ainda se dedicam ao
trabalho, especialmente os estudantes do Ensino Médio, o que faz com que muitos estudantes
desistam de permanecer no programa.

Quando questionados sobre o potencial duradouro de interesse pela ciéncia resultante dos
projetos de Iniciacdo Cientifica, a maioria dos participantes acredita que sim (57,1%), destacando a
importancia de proporcionar uma visdo pratica e aplicada da ciéncia. Isso sugere que os projetos
contribuem para o desenvolvimento escolar, e também despertam um interesse duradouro e
significativo pela ciéncia.

Em relacdo ao impacto positivo no rendimento escolar, numa pergunta que permitiu
responder com varias opg¢des, as mais votadas pelos participantes incluem o “desenvolvimento de
habilidades de pesquisa e andlise”, “a melhoria na compreensdo de conceitos académicos” e o
“estimulo ao interesse geral pelos estudos”. Essas respostas indicam que os participantes percebem
a Iniciagdo Cientifica como uma oportunidade eficaz para aprimorar habilidades académicas e
promover um engajamento mais profundo nos estudos.

A destinagdo de um espago no formulario de pesquisa para relato de experiéncia e sugestdes
aos estudantes nos possibilitou uma andlise qualitativa sobre o impacto da iniciagdo cientifica em
suas trajetorias académicas. O estudante Ryan Victor Vargas Moreira (18), registrou a seguinte
experiéncia: “Aprendi a ser organizado, novos conhecimentos, sistematizar ideias e adquirir

experiéncias para o futuro da vida”. O estudante demonstra a importancia do projeto para o
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desenvolvimento de organizagdo e sistematizacdo de ideias, ressaltando a importancia de toda a
metodologia do programa, a delimitagdo de tempo para as atividades, a observancia ao cronograma
do projeto. Assim como Ryan, Felipe Leonardo dos Anjos que concluiu o Ensino Médio em 2023,
aponta os beneficios do programa: “A Iniciagdo Cientifica ¢ um importante espaco para que os
alunos possam se qualificar no meio académico, bem como expande os horizontes do
conhecimento”.

Além de tratar dos aspectos académicos da pesquisa e as habilidades proporcionadas, a
estudante Isabela (18) ressalta a questdo socio emocional e o desenvolvimento pessoal ao longo do
programa.

A participag@o de um projeto de iniciacdo cientifica no meu ensino médio me abriu muitas
portas, me introduziu a algo muito além do meu convivio diario. Desenvolveu em mim o
pensamento critico e aprimorou minha habilidade de falar em publico, além de ter me
apresentado a novas pessoas, que se tornaram minhas amigas. Sem sombra de diavidas, foi
uma oportunidade que me permitiu viver experiéncias incriveis, que ficardo marcadas em
mim para sempre (Isabela Avelar Souza, 18 anos).

Também recebemos relato de experiéncia que valoriza o trabalho coletivo como estimulo
para o crescimento dos jovens:

A importancia que um grupo de iniciag@o cientifica, sdo que ddo animo e mais aprendizado
aos jovens, abrem portas para o futuro.

E incentiva os pesquisadores a ir além de suas capacidades, e sair da sua zona de conforto
(Lavinia Lara Ferreira, 18 anos).

A estudantes Beatriz Vitéria (18), que concluiu o Ensino Médio e ja estd cursando
Pedagogia, trata da iniciacao cientifica enquanto ponte para o ensino superior:

Através da iniciagdo cientifica aumentei meu desejo pelos estudos/pesquisas em geral,
melhorando minha compreensao, desenvolvendo minhas habilidades em relagdo a pesquisas

e analises. Percebi o quanto sou capaz de entender e conhecer a area de pesquisa (Beatriz
Vitéria de Sousa, 18 anos).

De modo geral, os resultados dessa pesquisa nos ajudam a compreender a importancia do
programa ICEB na formac¢do dos estudantes, ressaltando a influéncia dos orientadores, os desafios
enfrentados e os potenciais impactos positivos na motivagdo e no desempenho académico dos
jovens pesquisadores. Esses dados contribuem para uma compreensdo mais abrangente do

funcionamento pratico do ICEB e suas implicagdes na formagao dos estudantes envolvidos.

Perspectiva do professor orientador:

A andlise dos dados provenientes da pesquisa com professores orientadores sobre o

programa Iniciacdo Cientifica na Educacdo Bésica (ICEB) revela uma perspectiva rica e
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diversificada sobre a implementag¢do desse programa nas escolas. Os resultados oferecem meios
para a compreensdo do funcionamento do ICEB, seus impactos na vida escolar dos estudantes,
bem como identificar desafios e potencialidades percebidos pelos profissionais da educagao.

No que se refere a elaboracdo dos projetos de pesquisa, destaca-se a distribuicdo equitativa
das respostas entre trés opcdes: com grande participagdo dos estudantes, com pouca participagdo
dos estudantes e sem a participagdo dos estudantes, cada uma representando 33,3%. Isso indica
uma variedade de abordagens na condugdo desses projetos, refletindo a flexibilidade do ICEB em
se adaptar as diferentes realidades das escolas, mas indica também que ha dificuldades em seguir o
proposto no edital que define a necessidade de participagdo dos estudantes na confec¢do do
projeto de pesquisa.

A descricao da experiéncia ao orientar projetos de Iniciacao Cientifica na educacao basica
revela uma percep¢do predominantemente positiva por parte dos professores orientadores, sendo
"Muito positiva" a op¢ao mais escolhida. Contudo, ¢ importante ressaltar a presenga consideravel
de respostas que indicam experiéncias desafiadoras (Desafiadora e Muito Desafiadora) destacando
a complexidade e o envolvimento exigidos ao orientar projetos dessa natureza, reforcando a
necessidade de apoio, acompanhamento e recursos adequados.

Ao abordar os principais desafios enfrentados ao implementar projetos de Iniciagdo
Cientifica na educacdo basica, os professores destacaram a falta de recursos, a restri¢ao de tempo e
o apoio institucional insuficiente como as principais barreiras. E importante observar a auséncia da
op¢ao de resposta "falta de interesse dos estudantes" entre as mais votadas, sugerindo que, na
percepcao dos professores, o engajamento dos estudantes ndo ¢ um fator limitante significativo.
Esses dados nos trazem uma importante sugestdo sobre a disposi¢ao dos estudantes em participar
do projeto e uma reflexdo sobre uma progressiva adesdo caso haja uma abertura de programas
como ICEB para um maior numero de candidatos.

Quanto a contribuicdo dos projetos de Iniciagdo Cientifica para o aprimoramento do
processo de ensino e aprendizado, os professores destacaram varios aspectos, com destaque para o
estimulo ao pensamento critico, a integragdo entre teoria e pratica, a motivagao dos estudantes e a
personalizacdo do aprendizado. Esses resultados ressaltam a percepgdo positiva dos educadores
sobre o valor pedagdgico desses projetos e a maneira como ele pode impactar positivamente nos
estudos dos jovens pesquisadores. Essa percep¢do pode ser refor¢ada no questionamento seguinte
em que houve unanimidade na resposta a pergunta sobre despertar interesse duradouro pela
ciéncia (100% responderam "Sim, porque proporcionam uma visao pratica e aplicada da ciéncia")
destaca a crenga coletiva de que a Iniciacdo Cientifica pode ser um catalisador para cultivar o

interesse continuo dos estudantes na ciéncia.
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Finalmente, ao considerar as competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), os professores destacaram prioritariamente o desenvolvimento de conhecimento e
pensamento cientifico e critico, seguido por habilidades de comunica¢do e autonomia. Essa
observagdo enfatiza a percep¢ao dos orientadores sobre a Iniciacdo Cientifica como um
instrumento eficaz para promover o desenvolvimento integral dos estudantes, alinhando-se com as
diretrizes curriculares nacionais.

No espaco para registro de experiéncias e sugestdes, chama aten¢do, dentre todas as
colaboragdes que caminham em sentidos parecidos, a contribui¢ao do professor Bruno Geraldo
Guimardes Gongalves, que por congregar ideias percebidas nos registros de outros
professores-orientadores, sera citada na integra.

Percebo que o programa possui um potencial significativo para desenvolver habilidades
alinhadas a BNCC, mas enfrenta limitagdes consideraveis. Dentre as limitagdes a que
considero ter maior impacto negativo € a carga horaria insuficiente do professor orientador,
que deveria ter dedicacdo exclusiva, e a falta de incentivo financeiro para os estudantes.
Isso leva a exaustdo dos alunos e professores, que precisam conciliar estudo e trabalho.
Além disso, sugere-se que os alunos tenham dispensa do sexto horario para se dedicarem ao
ICEB, mas ha falta de apoio institucional, dificuldade na comunicagdo com o Nucleo
Gestor € poucos recursos para viagens',

Além de apontar as potencialidades e os limites do programa, o professor Bruno apresentou
uma série de sugestdes, que podem nos guiar na reflexdo sobre a abrangéncia do programa ¢ a
necessidade de reestruturagoes.

Para aprimorar as a¢des do ICEB, sugiro:

1. Dedicagdo exclusiva do professor orientador: Garantir uma carga horaria adequada para
os orientadores, permitindo-lhes dedicarem-se integralmente ao programa. 2. Incentivos
financeiros para os estudantes: Explorar possibilidades de oferecer bolsas ou beneficios que
motivem e facilitem a participagdo dos estudantes.

3. Dispensa do sexto horario para participacdo no ICEB: Avaliar a possibilidade de liberar
os alunos do sexto horario, proporcionando maior envolvimento no programa. 4. Melhoria
na comunicagdo e apoio institucional: Estabelecer canais de comunicacdo mais eficazes e
garantir um suporte institucional consistente para resolver problemas e facilitar a execucgdo
do programa.5. Aumento do financiamento para viagens: Buscar formas de aumentar a
verba destinada a viagens, assegurando a participagdo dos alunos em eventos e atividades
externas relevantes para o programa.

Em resumo, os dados fornecem uma visdo abrangente das experiéncias e perspectivas dos

professores orientadores em relacdo ao programa ICEB, indicando 4reas de sucesso, desafios
percebidos e sugestdes valiosas para aprimorar a implementacdo desse programa na Educacdo

Basica. Esses retornos sdo cruciais para informar melhorias futuras e fortalecer o impacto positivo

do ICEB na formacao dos estudantes.

* GONCALVES, Bruno Geraldo Guimaries. Iniciagdo Cientifica na Educagio Basica. Google forms.
https://docs.google.com/forms/d/e/1IFAIpQLSeTjhn7jRdmj 80d-gi2UebOnxTrVK7ehJtAR2iryCaGurrZA/viewform?u
sp=pp_url
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CONSIDERACOES FINAIS

A iniciagdo cientifica na Educagdo Bésica emerge como uma proposta promissora para
instigar o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas a pesquisa cientifica nos
estudantes. O investimento nessa proposta ndo apenas cumpre a funcdo de fomentar o protagonismo
adolescente, mas também se revela como um agente propulsor do desenvolvimento da autonomia e
como um facilitador para a transi¢do bem-sucedida para o Ensino Superior. Contudo, apesar das
evidentes vantagens que a Inicia¢dao Cientifica na Educagao Bésica oferece, especialmente na esfera
da Educagdo Publica, a pesquisa revela uma realidade preocupante: o numero de institui¢des que
investem nesse campo ainda ¢ significativamente reduzido e por consequéncia, o nimero de
estudantes abrangidos segue limitado na mesma proporg¢ao.

A luz das teorias de Paulo Freire, que destaca a autonomia como resultado do
amadurecimento dos estudantes como sujeitos criticos capazes de questionar, refletir e transformar
sua propria realidade, o presente artigo buscou estabelecer um olhar critico sobre a evolucdo da
iniciacdo cientifica na educagdo basica focando principalmente nas escolas publicas e na analise do
programa ICEB (Inicia¢dao Cientifica na Educag¢do Bésica), promovido pela Secretaria Estadual de
Educagao (SEE-MGQG).

Ao examinar os dados coletados juntos aos atores envolvidos no programa, foi possivel
observar que a experiéncia dos orientadores, predominantemente percebida como positiva, revela o
potencial que a iniciagdo cientifica possui dentro das escolas publicas e mostra a importancia de
proporcionar suporte e capacitagdo continua para esses profissionais, especialmente diante dos
desafios destacados, como a falta de recursos, a restricio de tempo e o apoio institucional
insuficiente. A constatagdo de que a "falta de interesse dos estudantes" nio estd entre os desafios
mais votados entre os docentes mostra que, apesar das adversidades, o interesse dos estudantes nao
¢ um problema limitante dentro das escolas e que eles demonstram engajamento e interesse na
iniciagdo cientifica.

A andlise sobre como os projetos de iniciagdo cientifica podem contribuir para o
aprimoramento do processo de ensino e aprendizado revela a importancia atribuida ao estimulo do
pensamento critico, a integragdo entre teoria e pratica, a motivacdo dos estudantes e a
personalizacdo do aprendizado. Esses resultados reforcam a ideia de que a iniciagdo cientifica ndo ¢
apenas uma atividade académica, mas uma ferramenta eficaz para desenvolver habilidades
fundamentais para a formagao integral dos estudantes.

A unanimidade na resposta sobre o potencial duradouro de interesse pela ciéncia evidencia
que, na percep¢ao dos entrevistados, a iniciagao cientifica oferece uma visao pratica e aplicada da

ciéncia, fomentando um interesse continuo e duradouro. Essa percep¢do ressoa com a visdao de
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Paulo Freire, que enxerga na pratica educativa a capacidade de libertar e tornar sujeitos criticos os
estudantes.

Por fim, a consideragdao das competéncias gerais da BNCC reforga a ideia de que a iniciagao
cientifica contribui para o desenvolvimento de conhecimento, pensamento cientifico e critico,
comunicagdo e autonomia. Essas competéncias sao essenciais para formar cidadaos preparados para
enfrentar os desafios da contemporaneidade. Revela também que ha uma grande fragilidade no
processo de fazer dessas competéncias, realidade de todos, ou ao menos da maioria dos estudantes.
Nesse sentido, cabe a reflexao sobre como ¢ possivel fazer com que as habilidades e competéncias
definidas pela BNCC de fato sejam desenvolvidas nos estudantes da educacdo publica
equitativamente.

Em sintese, a pesquisa revela que a iniciacao cientifica na Educagdo Basica, especialmente
por meio do programa ICEB, desempenha um papel vital no desenvolvimento de competéncias, na
promocao da autonomia dos estudantes e na constru¢do de um ambiente educacional mais dindmico
e envolvente. Contudo, os resultados também indicam desafios que precisam ser analisados e
vencidos para otimizar o impacto do programa, como a necessidade de mais recursos, tempo
adequado e apoio institucional consistente. O desafio futuro reside na busca por estratégias eficazes
para superar essas limitagdes e promover uma iniciacao cientifica ainda mais inclusiva, participativa
e eficaz no contexto da Educagao Basica.

Arriscamos, ainda, uma provocacdo. Em meio a reestruturacdes no Ensino Médio que
apontam para a necessidade de uma educacdo mais voltada a produgdo de conhecimento pelos
alunos e ao desenvolvimento de competéncias versateis para enfrentar desafios cotidianos no qual a
pratica didria parece contradizer as expectativas, ndo seriam estas reflexdes um ponto de partida
para revermos uma série de itinerarios formativos que fogem as expectativas de aprendizagens ¢ a
estruturacao das avaliagdes externas? Nao seria 0 momento propicio para pensarmos que o aumento
da carga horaria da formagdo geral basica, acompanhado de componentes curriculares que

fomentem a pesquisa cientifica pode se apresentar como um interessante caminho?
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Metodologias de ensino eficazes para o desenvolvimento de

competéncias empreendedoras

Alisson de Castro Ferreira!
Robson de Castro Ferreira?

Ronaldo Jilio Baganha®

RESUMO

A habilidade essencial no mundo moderno cada vez mais competitivo e dindmico € o
empreendedorismo. As competéncias empreendedoras, como criatividade, inovacao, resolugdo de
problemas e tomada de decisdo, sdo cada vez mais valorizadas no mercado de trabalho e na
sociedade em geral. Pode-se desenvolver essas competéncias em individuos de todas as idades e
contextos utilizando o potencial da educacdo empreendedora. Para o efetivo aprendizado ¢ de suma
importancia que as metodologias de ensino sejam eficazes. No entanto, para que o aprendizado seja
efetivo ¢ necessario identificar as metodologias de ensino mais eficazes para o desenvolvimento de
competéncias empreendedoras especificas, como criatividade, inovagao, resolucdo de problemas e
tomada de decisdo. Este artigo buscou identificar as metodologias de ensino mais eficazes para o
desenvolvimento de competéncias empreendedoras especificas, como criatividade, inovacgao,
resolucdo de problemas e tomada de decisdo.

Palavras-chave: metodologias; competéncias empreendedoras
INTRODUCAO

A emergéncia de um cenario globalizado e altamente competitivo tem imposto desafios
significativos ao campo educacional, especialmente no que tange ao desenvolvimento de
competéncias empreendedoras. Diante desta realidade, a educagdo empreendedora assume um papel
crucial, ndo apenas na formagdo de futuros empreendedores, mas também na preparagdo de
individuos capazes de inovar, solucionar problemas complexos e tomar decisdes estratégicas em
diversos contextos. Neste cendrio, o presente artigo visa identificar as metodologias de ensino mais
eficazes para o desenvolvimento de competéncias empreendedoras especificas, tais como
criatividade, inovac¢ao, resolucao de problemas e tomada de decisao.

A literatura académica evidencia uma crescente valorizagdo das competéncias
empreendedoras, destacando-as como essenciais para o sucesso individual e coletivo no século

XXI. Contudo, a eficacia das diferentes metodologias de ensino em promover o desenvolvimento
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dessas competéncias ainda ¢ um campo aberto a investigacdes. Diversas abordagens pedagogicas,
desde métodos tradicionais até estratégias inovadoras baseadas em aprendizagem experiencial, tém
sido propostas e aplicadas com o intuito de cultivar habilidades empreendedoras em estudantes de
diferentes niveis educacionais.

Este artigo se propde a explorar e analisar criticamente a eficdcia dessas metodologias, com
base em uma revisao sistematica de estudos empiricos e tedricos publicados nos ultimos anos. Sera
dada especial atencdo a maneira como diferentes abordagens pedagdgicas influenciam o
desenvolvimento de competéncias chave em empreendedorismo, buscando identificar praticas
pedagogicas que demonstram maior potencial em fomentar a criatividade, a inovagao, a capacidade
de resolugdo de problemas e a habilidade de tomada de decisdo entre os aprendizes.

Através desta investigacdo, o artigo contribuira para o campo da educacao empreendedora,
oferecendo insights valiosos para educadores, formuladores de politicas educacionais e
pesquisadores interessados em otimizar estratégias de ensino que preparem efetivamente os
estudantes para os desafios e oportunidades do mundo contemporaneo. Dessa forma, espera-se ndo
apenas avancar no entendimento das metodologias de ensino mais eficazes para o desenvolvimento
de competéncias empreendedoras especificas, mas também fornecer uma base sélida para futuras

pesquisas e praticas educacionais inovadoras neste campo em expansao.

REFERENCIAL TEORICO

,

E comum pensar a educagdao do ponto de vista da relagdo entre a ciéncia e a técnica ou, as
vezes, do ponto de vista da relagdo entre teoria e pratica. Se o par ciéncia/técnica remete a uma
perspectiva positiva e retificadora, o par teoria/pratica remete sobretudo a uma perspectiva politica e
critica. De fato, somente nesta ultima perspectiva tem sentido a palavra “reflexdo” e expressoes
como “reflexdo critica”, “reflexdo sobre pratica ou ndo pratica”, “reflexdo emancipadora” etc. Na
primeira opcao, as pessoas que trabalham em educacdo sdo consideradas sujeitos técnicos que
aplicam com maior ou menor eficdcia as varias tecnologias pedagdgicas criadas por cientistas,
técnicos e especialistas. Na segunda opcao, as pessoas que trabalham em educacdo sdo consideradas
sujeitos criticos que, com diferentes estratégias reflexivas, se comprometem, com maior ou menor
€xito, com praticas educacionais concebidas, na maioria das vezes. Isso ¢ bem conhecido porque, de
acordo com Bondia (2002), a educacdo tem sido objeto de disputas nas ultimas décadas entre
aqueles que pensam na educagdo como ciéncia aplicada e aqueles que pensam na educagdo como
praxis politica.

Este escritor sugere fundamentar uma instrugdo através da experiéncia e do sentido,

fundamentando a convicgdo de que as palavras criam realidades, provocam sentido e,
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frequentemente, exercem fungdes de subjetivacdo potentes. Nosso pensamento ¢ determinado pelas
palavras, pois ndo pensamos com pensamentos, mas com palavras; ndo pensamos devido a suposta
inteligéncia ou genialidade, mas devido as nossas palavras. E pensar sobretudo dar sentido ao que
somos € ao que nos acontece, em contraposi¢ao as teorias de '"raciocinar", "calcular" e
"argumentar", que nos tém sido ensinadas ha numéricos tempos (Bondia, 2002).

Ao definir o bindmio experiéncia/sentido Bondia (2002) define experiéncia como o que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca.
Benjamin, W. (1991), observa a pobreza de experiéncias que caracteriza o nosso mundo. Nunca se
passaram tantas coisas, mas a experiéncia ¢ cada vez mais rara. Em primeiro lugar pelo excesso de
informagdo. A informagdo ndo ¢ experiéncia. E mais, a informacdo ndo deixa lugar para a
experiéncia, ela ¢ quase o contrario da experiéncia, quase uma ante experiéncia. Por isso a énfase
contemporanea na informagao, em estar informados, ¢ toda a retorica destinada a constituirmos
como sujeitos informantes e informados; a informagdo ndo faz outra coisa que cancelar nossas
possibilidades de experiéncia. Assim ¢ necessario separar a experiéncia da informagdo. E que, o
saber de experiéncia ¢ diferente de saber coisas, tal como se sabe quando se tem informacao sobre
as coisas, quando se esta informado. Assim, o sujeito da experiéncia seria algo como um territorio
transitorio, algo como uma superficie sensivel que tudo o que acontece afeta de alguma forma,
causando algumas emogdes, deixando algumas marcas, algumas memorias e alguns efeitos. A
relagdo entre o conhecimento e a vida humana ¢ onde o saber de experiéncia se destaca. A vivéncia
¢ como um tipo de relagdo entre os dois.

Hoje em dia, o conhecimento ¢ fundamentalmente ciéncia e tecnologia, algo que cresce
infinitamente e ascende que s6 pode crescer; algo universal e objetivo, de certa forma impessoal;
algo que existe, fora de nds, como algo que podemos nos apropriar e usar; € algo que estd
fundamentalmente relacionado com o 1til no seu sentido mais explicitamente pragmatico, um
sentido extremamente instrumental. Elementarmente comercial e de mercadorias, o conhecimento €
tdo neutro e intercambidvel, tdo sujeito a rentabilidade e a circulag@o acelerada quanto ao dinheiro,
conforme Bondia (2002).

Nestas condigdes, ¢ claro que a mediacao entre o conhecimento e a vida ndo ¢ outra coisa
que a apropriagdo utilitdria, a utilidade que se nos apresenta como ‘“conhecimento” para as
necessidades que se nos ddo como “vida” e que sdo completamente indistintas das necessidades do
capital e do Estado. No entanto, o saber da experiéncia € o que se adquire no modo como alguém
vai respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos dando
sentido ao acontecer do que nos acontece. No saber da experiéncia ndo se trata da verdade do que

sdo as coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece. E esse saber da experiéncia
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tem algumas caracteristicas essenciais que o opde, ponto por ponto, ao que entendemos como
conhecimento, razdo. Segundo Bondia (2002), conhecer a experiéncia ¢ um conhecimento
especifico, subjetivo, relativo, contingente e pessoal. Quando duas pessoas enfrentam o mesmo
acontecimento, nao fazem a mesma experiéncia, pois uma experiéncia ndo ¢ o que acontece. A
coisa ¢ frequente, mas a vivéncia ¢ unica para cada individuo e nao pode ser repetida de qualquer
forma.

Hoje em dia, todos concordam que a educagdo superior esta em crise. O modelo tradicional
da educagdo superior tornou-se destoante, inadequado e obsoleto devido a grandes mudancas nas
areas sociais, economicas, epistémicas, comunicacionais e cientificas (Goergen, 2013).

Como afirma Paes de Paula (2012, p. 60), estamos passando por um periodo em que a
"educacao desinteressada" perde espaco para o adestramento cultural e a profissionalizagdo. A
formagdo se transforma em semiformagdo e o individuo ndo pode mais se converter em sujeito.
Como afirmado por Da Silva Lourenco (2013),

O ensino superior de qualidade ¢ aquele que vai além da preparagdo do aluno para a
empregabilidade. E aquele que procura formar, além do profissional capacitado para atuar no
mercado e enfrentar a complexidade das organizagdes, o cidadao critico, reflexivo e consciente do
seu potencial de transformar a realidade a sua volta e auxiliar no combate aos problemas da
sociedade contemporanea.

Mas, como afirma Paes de Paula (2001), h4 uma desatualizagdo generalizada do conteudo e
uma adocao "despudorada" de modismos administrativos e formulas prontas. Pfeffer e Fong (2003)
levantam questdes sobre o impacto do ensino de administracdo nas praticas empresariais € na
carreira dos alunos. De acordo com Rocha, Oliveira e Tourinho (2008), os principios de eficiéncia e
eficadcia que sustentam os sistemas produtivos das grandes empresas se infiltram nos ambientes
académicos e frequentemente atribuem ao ensino a natureza de mercadoria ou produto.

Nesses e outros problemas, ¢ evidente que a principal critica estd relacionada a falta de
conexdo entre o que as [ES ensinam e o que as organizagdes fazem, ou seja, a relacdo teoria-pratica.
Pereira, Brito e Brito (2006) defendem uma revisdo critica do curriculo para que o processo de
formacao dos sujeitos inclua elementos sociais, culturais, politicos, econdmicos e tecnologicos.

Lourengo, Tonelli e Mafra (2010) falam sobre a importancia de uma formagao mais plural e
comprometida que leve em consideracdo os aspectos sociais, culturais e humanos nas organizagdes,
além do aspecto econdémico; Lima (2007) argumenta que o processo de formacdo de
administradores deve combinar a dimensao formal com a politica; e Paes de Paula (2012) fala sobre
a importancia de um processo de formagdo que tenha como objetivo a emancipagado e seja capaz de

transformar o individuo em sujeito.
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Assim, entende-se que, para que a énfase no contexto deixe de ser retdrica e passe a ser
realidade, ¢ imprescindivel repensar e reconstruir o processo de formag¢ao empreendedor. Ela deve
caminhar no sentido de privilegiar uma forma¢do que procure capacitar o aluno para “ler” (no
sentido freiriano) a realidade a sua volta de forma que seu conhecimento seja construido de forma
engajada e conectado com a sociedade e seus problemas. Conseguir isso seria importante, dada a
influéncia das organizagdes na vida humana. Fazer a articulagdo entre as varias esferas (local,
regional, nacional e mundial) exige um papel mais ativo dos estudantes, em que devem se tornar o
centro do processo, € uma atitude de risco dos professores, os quais devem colocar suas proprias
certezas a prova. Conforme escreveu Paes de Paula (2012), o projeto politico-pedagogico, o
curriculo, os contetdos ensinados, o material pedagdgico e as técnicas de ensino de nada adiantam
se a pratica dos professores ndo estiver engajada em um processo de formacao capaz de transformar
o individuo em sujeito — esta transformagao € a emancipagao.

Acredita-se que “aprender bem” (no sentido evocado por Demo) e “ler a realidade” (no
sentido freiriano) ¢ um caminho possivel para a superacao da delinquéncia que persiste no ensino de
Administragdo no Brasil (Paes de Paula, 2001). Para ela, supera-la ainda ¢ um desafio do nosso
periodo e implica um resgate da responsabilidade social das instituicdes educacionais, dos
professores e dos pesquisadores, para garantir a formacdo cidadda dos empreendedores e
administrativos, capacitando-os para tomar decisdes que nao somente atendam as necessidades
empresariais, mas que também preservam a sociedade.

Referenciado nesta construcao teorica, busca-se analisar as metodologias utilizadas no
ensino do empreendedorismo buscando analisar as metodologias utilizadas no ensino do

empreendedorismo.

METODOLOGIA

As referéncias foram analisadas de forma qualitativa, tendo como foco a identificacao das
metodologias de ensino mais eficazes para o desenvolvimento de competéncias empreendedoras.
Para realizacdo do estudo foram considerados os seguintes critérios: Eficacia: a metodologia deve
ser capaz de promover o desenvolvimento das competéncias empreendedoras de forma efetiva.;
Aplicabilidade: a metodologia deve ser aplicavel a diferentes contextos educacionais, incluindo
escolas, universidades e empresas; Flexibilidade: a metodologia deve ser flexivel o suficiente para
atender as necessidades individuais dos alunos.

Para um artigo académico que visa identificar as metodologias de ensino mais eficazes para

o desenvolvimento de competéncias empreendedoras especificas, como criatividade, inovacgao,
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resolucdo de problemas e tomada de decisdo, a metodologia de revisdo integrativa pode ser
detalhadamente descrita da seguinte maneira:

Este estudo adotou a revisao integrativa da literatura como metodologia, com o propodsito de
sintetizar as evidéncias disponiveis sobre metodologias de ensino eficazes para o desenvolvimento
de competéncias empreendedoras especificas. A revisdo integrativa permite a inclusdo de uma
ampla gama de estudos, tanto quantitativos quanto qualitativos, facilitando uma andlise abrangente
e detalhada sobre o tema. As etapas seguidas foram:

1. Formulagao da Questao de Pesquisa: A pesquisa foi guiada pela seguinte questao: "Quais
sdo as metodologias de ensino mais eficazes para o desenvolvimento de competéncias
empreendedoras como criatividade, inovacao, resolucao de problemas e tomada de decisao?"

2. Definicao dos Critérios de Inclusdo e Exclusdo: Foram incluidos estudos publicados em
portugués, entre os anos de 2019 e 2022, que examinassem metodologias de ensino aplicadas ao
desenvolvimento de competéncias empreendedoras em ambientes educacionais formais e nao
formais. Excluiram-se estudos que ndo focassem especificamente nas competéncias de interesse ou
que fossem editoriais, opinides e resenhas de livros.

3. Estratégia de Busca: As buscas foram realizadas em bases de dados académicas como
Scopus, Web of Science, Google Scholar. Utilizaram-se combinacdes das palavras-chave
"metodologias de ensino", "educagdo empreendedora", "competéncias empreendedoras”,
"criatividade", "inovacao", "resolucdo de problemas", "tomada de decisdo", filtrando-se por estudos
publicados dentro do intervalo temporal definido.

4. Sele¢ao dos Estudos: Inicialmente, os titulos e resumos foram analisados para identificar
estudos que atendiam aos critérios de inclusdo. Posteriormente, os artigos selecionados foram
avaliados na integra para provar sua genuinidade.

5. Extracao dos Dados: De cada estudo selecionado, foram extraidos dados como autores,
ano de publicacdo, contexto educacional, metodologias de ensino avaliadas, competéncias
empreendedoras focadas e principais resultados. Um formulario de extra¢do de dados padronizado
foi utilizado para garantir a consisténcia das informagdes coletadas.

6. Avaliagao da Qualidade dos Estudos: A qualidade metodolégica dos estudos incluidos foi
avaliada com base em critérios ajustados de escalas de avaliagdo de evidéncias, considerando
desenho do estudo, clareza dos objetivos, adequagdo da metodologia, andlise dos resultados e
importancia das conclusdes.

7. Sintese dos Dados: Os dados foram resumidos qualitativamente, agrupando os estudos por

semelhancas nas metodologias de ensino e competéncias empreendedoras desenvolvidas. A andlise
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tematica foi empregada para identificar padrdes e tendéncias nas evidéncias, permitindo a
elaboracdo de conclusdes sobre as metodologias de ensino mais eficazes.

Esta abordagem metodolédgica oferece uma visao abrangente e detalhada das metodologias
de ensino que promovem o desenvolvimento de competéncias empreendedoras especificas,
baseando-se em uma ampla gama de evidéncias académicas. Os resultados desta revisdo integrativa
tétm o potencial de informar praticas pedagogicas, contribuindo para a eficacia da educacdo

empreendedora.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O desenvolvimento de competéncias empreendedoras, como criatividade, inovacao,
resolugdo de problemas e tomada de decisdo, tem ganhado destaque significativo no contexto
educacional. Este referencial tedrico busca explorar as metodologias de ensino mais utilizadas para
fomentar essas competéncias, fundamentando-se em uma diversidade de perspectivas teoricas e

empiricas.

1. Educacdo Empreendedora: Um Panorama

A educacdo empreendedora ¢ reconhecida como um pilar fundamental para o
desenvolvimento econdmico e social, tendo como objetivo a preparacdo dos individuos para
enfrentar desafios, inovar e criar valor em diversas esferas da atividade humana (Fayolle, Gailly, &
Lassas-Clerc, 2006). Fayolle et al. (2006) salientam a importancia de avaliar o impacto dos
programas de educac¢do empreendedora, propondo uma metodologia que enfatiza a relevancia da
aprendizagem pratica e da experiéncia direta no desenvolvimento de competéncias empreendedoras.

Em um trabalho posterior, Fayolle (2013) reflete sobre o futuro da educacdo empreendedora,
destacando a necessidade de métodos de ensino que promovam o pensamento critico e a capacidade
de adaptacdo. Este autor argumenta pela adog¢do de abordagens pedagdgicas inovadoras que
incentivem os estudantes a assumir riscos calculados e a aprender com os erros, fundamentais para

o processo empreendedor.

2. Metodologias de Ensino Inovadoras

A literatura recente tem explorado diversas metodologias de ensino que visam desenvolver
competéncias empreendedoras. Guimardes et al. (2023) discutem a importancia de uma gestdo
escolar democratica e orientada para a educacdo empreendedora, onde a participagdo ativa dos

estudantes nos processos decisorios e a criacdo de um ambiente propicio a inovagdo sao essenciais.
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Por outro lado, Goes et al. (2023) investigam a intersec¢do entre o Desenho Universal para
Aprendizagem e o pensamento complexo na educagdo matematica inclusiva. Eles sugerem que a
adogdo de praticas educacionais que consideram a diversidade de aprendizes pode fomentar
habilidades empreendedoras, como a resolucdo de problemas em contextos complexos e a

capacidade de inovagao.

3. Desafios e Perspectivas Futuras

A complexidade do cendrio atual, exacerbada pela pandemia da COVID-19, impde novos
desafios a educacdo empreendedora. Gomes e Saheb (2022) refletem sobre os desafios impostos
pela complexidade para a educagdo no pds-pandemia, argumentando que a crise evidenciou a
necessidade de uma educagdao que promova a adaptabilidade, a criatividade e a capacidade de lidar
com incertezas, alinhando-se com os saberes propostos por Edgar Morin.

Pereira Junior et al. (2022) destacam os impactos da educacdo empreendedora na intengdo
empreendedora dos estudantes, demonstrando que metodologias ativas de aprendizagem, como
projetos praticos e simulagdes de negdcios, podem significativamente aumentar a disposi¢ao dos
alunos para empreender.

Adicionalmente, Pinto e Ferreira (2023) conduzem um estudo bibliométrico sobre a
educacdo empreendedora na poés-graduacdo no Brasil, evidenciando um crescente interesse
académico na area e a diversidade de abordagens metodoldgicas adotadas. Este estudo reforca a
necessidade de investigacdes continuadas que contribuam para a otimizacdo das praticas
pedagogicas em educagdo empreendedora.

Analisando as referéncias foi possivel identificar quais metodologias s3o as mais eficazes
para o desenvolvimento de competéncias empreendedoras:

Aprendizagem baseada em projetos: nessa metodologia ocorre o envolvimento da resolugao
de problemas reais ou simulados por meio de projetos. Os discentes ficam responsaveis por todas as
etapas do projeto, desde a definicdo do problema até a execugdo e avaliagao das solucdes.

Aprendizagem por meio de experiéncias: ocorre a participagdo dos alunos onde os mesmos
envolvem em atividades praticas e vivenciais. Criando para os alunos a oportunidade de aplicar os
conceitos aprendidos na teoria em situagdes reais.

Aprendizagem colaborativa: nessa metodologia os alunos sdo envolvidos a interagir em
grupos para a realizacao de tarefas. Onde aprendem uns com os outros € compartilham experiéncias.

Aprendizagem baseada em jogos: utiliza-se nessa metodologia jogos que permitem ensinar

conceitos e habilidades. Através dos jogos o aprendizado se d4 de forma envolvente e divertida.
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DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

As metodologias de ensino mencionadas acima sdo eficazes para o desenvolvimento de
competéncias empreendedoras porque promovem a aprendizagem ativa e participativa dos alunos.

A formacgdo de individuos aptos a contribuir significativamente para o avango econdmico e
social envolve o desenvolvimento de competéncias empreendedoras, tais como criatividade,
inovacdo, resolucdo de problemas e tomada de decisdes. Com base em diversas perspectivas
tedricas e empiricas, foi possivel explorar e identificar as metodologias de ensino que se mostram
mais eficazes no fomento dessas competéncias por meio deste estudo.

De acordo com Fayolle et al. (2006) e Fayolle (2013), abordagens pedagogicas que
promovam a aprendizagem pratica e estimulem o pensamento critico sdo essenciais no processo de
educagdao empreendedora. Essa ideia ¢ refor¢ada pela analise apresentada neste estudo. Ela mostra
que metodologias como aprendizagem baseada em projetos, experiéncias praticas, trabalho em
equipe e jogos desempenham um papel importante no desenvolvimento de competéncias
empreendedoras.

Como demonstrado por Guimaraes et al. (2023), Goes et al. (2023), Gomes e Saheb (2022) e
Pereira Junior et al. (2022), uma educagdao empreendedora eficaz envolve a participagdo ativa dos
estudantes, a criagdo de ambientes inovadores e inclusivos e o enfrentamento dos desafios impostos
por cenarios complexos, como os apresentados pela pandemia da COVID-19. E mais premente do
que nunca a necessidade de mudangas e técnicas que permitam que os alunos desenvolvam uma
mentalidade empreendedora e aprendam com a pratica.

Ao identificar os métodos de ensino mais eficazes, este estudo ajuda o campo da educacao
empreendedora. Também fornece uma base soélida para educadores e formuladores de politicas
publicas na implementagdo de estratégias pedagdgicas que promovam competéncias
empreendedoras. A aprendizagem baseada em experiéncias, projetos, colaboracdo e jogos sao
praticas pedagdgicas promissoras que podem preparar os alunos para o mercado de trabalho e para
serem agentes de mudanga na sociedade.

Por fim, a pesquisa sobre educacdo empreendedora ainda ¢ uma area promissora. Estudos
continuos sao necessarios para investigar como essas técnicas podem ser otimizadas e adaptadas a
uma variedade de ambientes educacionais e culturais. A medida que avangamos, ficou evidente que
a aquisicao de habilidades empreendedoras € necessaria para o sucesso pessoal e coletivo no século

XXI. Isso requer um compromisso continuo com praticas de ensino inovadoras e eficientes.
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CONCLUSAO

O estudo mostra que os métodos de ensino que incentivam a aprendizagem ativa e
participativa sdo eficazes e oferecem uma contribuicao significativa para o campo da educacao
empreendedora. O estudo da literatura e as andlises realizadas mostram que a educagdo deve se
concentrar no desenvolvimento de habilidades empreendedoras como inovagdo, resolucdo de
problemas, criatividade e tomada de decisdes. Estas habilidades s3o essenciais para o sucesso
pessoal no mercado de trabalho do século XXI, que esta se tornando cada vez mais competitivo e
dindmico, bem como para o avango social e econdmico como um todo.

A aprendizagem baseada em projetos, experiéncias praticas, trabalho em equipe e jogos
foram destacados como metodologias particularmente eficazes. Isso corresponde as recomendagdes
de Fayolle et al. (2006) e Fayolle (2013). Essas estratégias pedagogicas permitem que os alunos
participem mais ativamente da aprendizagem e se envolvam diretamente nas situacdes de
aprendizagem. Isso permite que os alunos aprendam mais sobre empreendedorismo e pratiquem os
conhecimentos que adquiriram.

A necessidade de programas educacionais que preparem os estudantes para os desafios
atuais e para a adaptacdo € o sucesso em meio as incertezas futuras cresce com os desafios
contemporaneos, especialmente aqueles amplificados pela pandemia de COVID-19. A criatividade,
a criatividade e a capacidade de resolver problemas complexos estdo mais importantes do que
nunca, ¢ o desenvolvimento de estratégias educacionais que priorizem essas habilidades ¢
necessario.

Este estudo estabelece uma base solida para pesquisas futuras, identificando as praticas
pedagogicas mais promissoras para o desenvolvimento de competéncias empreendedoras. H4 uma
necessidade constante de estudar como essas metodologias podem ser adaptadas e otimizadas para
varios contextos educacionais e culturais para garantir que a educacao empreendedora seja
acessivel, facil de usar e eficaz para todos os alunos.

Para resumir, a educacdo empreendedora ¢ fundamental para criar lideres e inovadores
capazes de enfrentar os obstaculos do século XXI. Este estudo descobriu que as metodologias de
ensino sao essenciais para desenvolver um forte espirito empreendedor nos alunos. Isso os preparara
para o sucesso individual e para uma contribuigo significativa para a sociedade. E fundamental que
continuemos a buscar e implementar métodos educacionais que desenvolvam essas competéncias

essenciais a medida que avangamos.
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Correntes epistemologicas da educagdo empreendedora:

uma analise das publicagdes nacionais de 2019 a 2022

Alisson de Castro Ferreira!
Robson de Castro Ferreira?
Ronaldo Jilio Baganha®

RESUMO

Nos ultimos anos, um campo de estudo que tem se desenvolvido rapidamente ¢ a educagdo
empreendedora. No Brasil, o numero de publicagdes sobre o tema tem aumentado
significativamente, especialmente nos ultimos cinco anos. A epistemologia ¢ o estudo da natureza
do conhecimento. Podemos dizer que ela ¢ uma area importante da filosofia onde nos ajuda a
compreender as bases teoricas de determinado campo de estudo. No caso da educacdo
empreendedora, a epistemologia pode ajudar a identificar as diferentes correntes de pensamento que
influenciam a pesquisa sobre o tema. O presente trabalho tem como objetivo identificar as correntes
epistemologicas que baseiam o estudo da educagcdo empreendedora nas publicagdes nacionais dos
anos 2019 a 2022. Para isso, foi realizada uma andlise qualitativa de 22 artigos publicados em
periodicos académicos brasileiros.

Palavras-chave: Correntes epistemologicas; educagdo empreendedora
INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a educacao empreendedora tem se destacado como um campo dinamico e
muito rico de pesquisa académica, refletindo um crescente interesse por parte de educadores,
pesquisadores e formuladores de politicas publicas. O interesse ¢ motivado, em parte, pela
reconhecida importancia do empreendedorismo como capacitor de desenvolvimento econdmico,
inovagdo e criagao de empregos. No entanto, a compreensdo tedrica que embasa a educagdo
empreendedora permanece diversificada e, por vezes, fragmentada, refletindo a pluralidade de
abordagens epistemologicas que caracterizam este campo de estudo. Identificar e analisar as
correntes epistemologicas presentes nas publicagdes nacionais entre os anos de 2019 a 2022
torna-se essencial para compreender a evolugcdo do pensamento na area, assim como para identificar

tendéncias predominantes, lacunas existentes e potenciais caminhos para futuras investigagdes.
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Neste contexto, o presente artigo tem como objetivo mapear e analisar as correntes
epistemologicas que baseiam o estudo da educagdo empreendedora nas publicagdes nacionais
durante o periodo mencionado. Para isso, adotou-se uma metodologia de revisdo integrativa da
literatura, permitindo ndo apenas identificar as principais correntes epistemoldgicas, mas também
avaliar sua prevaléncia e evolucdo ao longo do tempo. Este estudo se justifica pela necessidade de
compreender as bases teodricas que orientam a pesquisa em educacdo empreendedora no Brasil,
oferecendo insights valiosos para pesquisadores, educadores e politicos envolvidos no
desenvolvimento de programas de ensino e politicas publicas relacionadas ao empreendedorismo.

Ao estudar a diversidade epistemologica que caracteriza o estudo da educagdo
empreendedora, este estudo contribui para uma compreensdo mais aprofundada das diferentes
perspectivas tedricas que informam as praticas educacionais empreendedoras, bem como para a
identificacao de areas que podem se beneficiar de uma atencao de descobrimento adicional. Além
disso, ao mapear as tendéncias e lacunas na literatura nacional, este estudo fornece uma base sélida
para o desenvolvimento de futuras pesquisas que possam contribuir para o avango tedrico e pratico

da educacao empreendedora no Brasil.

REFERENCIAL TEORICO

Expondo a questdo deste trabalho ¢ essencial que haja reflexdo sobre a visdo de mundo e de
constru¢do do conhecimento que fundamentam o estudo da educacdo empreendedora nas
publicacdes nacionais, pois so assim sera possivel avaliar a eficiéncia e efetividade da estratégia, do
processo de ensino e da andlise dos seus resultados. Isso implica compreender e tornar clara a
ontologia, a epistemologia e, consequentemente, o paradigma de pesquisa que fundamentam a
educacdo empreendedora. O artigo procura contribuir com esse entendimento.

Epistemologia relaciona-se com a forma pela qual acreditamos que o conhecimento ¢
gerado. Essa crenga estd intensamente ligada aos nossos pressupostos ontoldgicos (sobre como as
coisas sd0). Nesse sentido, ha trés grandes linhas de pensamento epistemoldgicas que se destacam:
o0 subjetivismo, o objetivismo e o construtivismo, (Burrel e Morgan, 1979).

Uma epistemologia objetivista, segundo Sacool, A. Z. (2009) implica que os significados
sobre todos os objetos e entidades existem independentemente de operagdes mentais do ser
humano. H4 um objetivo em tudo o que existe, e este significado sempre estd “a espera” de nossa
descoberta, desde quando sequer imagindvamos tal existéncia. Esses significados e o conhecimento
sobre tudo o que existe pode ser transmitido de forma racional, objetiva. A linguagem matematica ¢
vista como uma grande aliada para a construcao do conhecimento, por sua precisao, de acordo com

uma epistemologia objetivista.
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Ainda segundo esta autora, o oposto dessa visdo, uma epistemologia subjetivista pressupde
que significados sdo impostos sobre os objetos por parte dos sujeitos, dos seres pensantes. Assim,
significados sdo resultados de nossas construgcdes mentais, sonhos ou mesmo arquétipos que
provém do subconsciente coletivo. Dentro dessa logica, as caracteristicas dos objetos em si ndo sao
importantes: € possivel atribuir-lhes qualquer significado que seja mentalmente elaborado.

Ha também uma epistemologia construtivista para a qual ndo existe uma realidade real Uma
lente esperando para ser descoberta. Verdades e significados sé sdo criados através do nosso
envolvimento com o mundo. Os significados ndo sao descobertos, mas construidos. A criacao de
sentido pressupde intencionalidade, ou seja, a consciéncia se dirigindo a um objeto, e o sentido €
construido a partir da interagdo entre o sujeito e o objeto. O construtivismo social assume que esta
construgdo de significado ocorre através de processos de interacdo social e intersubjetividade
(significados criados e compartilhados coletivamente) (Sacool, A. Z., 2009).

Diferentes visdes epistemologicas, geram diferentes paradigmas de pesquisa. Paradigmas
sdo, aqui, entendidos como sendo diferentes visdes de mundo. Um paradigma ¢ a instancia
filosofica que ird informar o método de pesquisa (Crotty, 1998). Paradigmas sdo acima de tudo
visdes de mundo, e ndo métodos de pesquisa especificos.

Uma das maiores referéncias a tese do paradigma ¢ o trabalho de Burrell e Morgan (1979),
que inicialmente tinha um objetivo muito especifico: tentar relacionar as teorias organizacionais ao
seu contexto socioldgico mais amplo. Essa diligéncia se estendeu a muitos aspectos da filosofia e da
teoria social. A teoria social pode ser compreendida de forma 1til em termos de quatro paradigmas
principais baseados em diferentes pressupostos sobre a natureza das ciéncias sociais e a natureza da
sociedade.

Importante ressaltar que em termos de objetivos do livro, os autores expdem que a teoria
social pode ser delineada em termos de quatro paradigmas chaves baseadas em diferentes conjuntos
de pressupostos meta-tedricos sobre a natureza da ciéncia social e sobre a natureza da sociedade. Ao
fazer essas ligagdes cruzadas entre as tradigdes intelectuais antagonicas, tornou-se claro que os
quatro paradigmas basicos refletem visdes da realidade social absolutamente diferentes. O esquema
criado por Burrell e Morgan ofereceu-se como uma forma de mapa intelectual mediante o qual as
teorias sociais poderiam ser localizadas de acordo com suas fontes e tradigdes (Yin, 2001).

Os estudiosos sociais abordam seus temas por meio de pressupostos (ontologicos,
epistemologicos, ¢ de natureza humana) acerca da natureza do mundo social ¢ da maneira como ele
pode ser investigado. Os trés conjuntos de pressupostos acima tém implicagdo direta de natureza
metodoldgica. Diferentes ontologias, epistemologias e modelos de natureza humana levam os

cientistas sociais a diferentes metodologias. Nesse sentido, um esquema foi construido para analisar
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os pressupostos sobre a natureza das ciéncias sociais, com oposicdo entre a abordagem objetiva da
ciéncia social — ontologia realista, epistemologia positivista, natureza humana determinista e
metodologia nomotética — ¢ a abordagem subjetiva da ciéncia social — ontologia nominalista,
epistemologia anti-positivista, natureza humana voluntarista e metodologia ideografica. Uma
poderosa ferramenta de andlise da teoria social ¢ proporcionada com a utilizagdo desses quatro
conjunto de pressupostos com relagdo a natureza da ciéncia social (Kallinikos, 2004).

No Debate Epistemoldgico de Orlikowski e Baroudi (1991) e Kallinikos (2004), a
epistemologia positivista baseia-se nas abordagens tradicionais e detalhadas que dominam as
ciéncias naturais. Para a epistemologia do antipositivismo, o mundo social ¢ fundamentalmente
relativista e s6 pode ser compreendido do ponto de vista dos individuos diretamente envolvidos na
atividade em estudo. No debate sobre a “natureza humana”, a visdo determinista vé o homem e as
suas agdes como completamente determinados pela situacdo ou ambiente em que se encontram. A
visdo voluntarista do homem completamente autonomo e possuidor de livre arbitrio. Para o debate
Metodolégico, o método ideografico ressalta a importancia de se deixar que o proprio subjetivo da
pessoa revele sua natureza e caracteristicas durante o processo de investigagdo. A abordagem
nomotética diz respeito a construgdo de testes cientificos e a utilizacdo de técnicas quantitativas
para analise de dados. Estes quatro conjuntos de pressupostos sobre a natureza das ciéncias sociais
fornecem uma ferramenta poderosa para analisar a teoria social. Um esbogo de proposta alternativa
ao diagrama de paradigmas socioldgicos para orientar os estudos organizacionais: O circulo de
matrizes epistémicas, foi apresentado por De Paula (2016). Com essa proposi¢ao teorico analitica, a
autora busca sustentar uma nova logica de pensamento para os estudos organizacionais a fim de
superar a mentalidade paradigmatica inserida por Burrel e Morgan (1979). O circulo de matrizes
epistémicas ¢ constituido das seguintes matrizes que se guiam pelos trés interesses cognitivos
discutidos por Jurgen Habermas (1968/1982) em conhecimento e interesse: a matriz empirico
analitica (interesse técnico), a matriz hermenéutica (interesse pratico) e a matriz critica (interesse
emancipatorio).

Burrel e Morgan criaram o diagrama dos paradigmas sociologicos, inspirado por Thomas
Kuhn e apoiado na tese da incomensurabilidade dos paradigmas. No entanto, sua entrada na
academia tem estimulado uma guerra de paradigmas. O principal argumento contra a
incomensurabilidade ¢ que os cientistas concordam em usar modelos ou exemplos para resolver
problemas. A incomensurabilidade entre os paradigmas surge quando o corpo cientifico deixa de
compartilhar essas concordancias. Como resultado, estas divergéncias teéricas devem ser resolvidas

com o objetivo de vislumbrar o avango do conhecimento. Para alcangar um nivel mais avancado de
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estudos organizacionais, ¢ possivel abandonar o uso da logica explicativa tradicional e do conceito
de paradigma (De Paula, 2016).

Pois o conhecimento nas ciéncias sociais € nos estudos organizacionais nao se desenvolve
devido a rivalidades paradigmaticas, incomensurabilidades e revolugdes cientificas, mas porque na
investigacdo de fendmenos sociais, ocorrem incompletudes cognitivas que levam os pesquisadores a
buscarem outras teorias, metodologias, abordagens sociologicas, ou mesmo outras matrizes

3

epistémicas. Nao ¢ o fato de “vencer o adversario paradigmatico” com uma nova revolugdo
cientifica que faz o conhecimento avangar, ¢ sim a busca por contemplar outros interesses
cognitivos, trazendo novas explica¢des dos fendmenos e novas solucdes para os problemas sociais.

Metodologias baseadas nas trés matrizes epist€émicas, baseadas na logica e na filosofia.
Assim, o Circulo das Matrizes Epistémicas fornece um esquema para orientar os estudos
organizacionais, unindo as ciéncias empirico-analiticas, que sdo orientadas pelo interesse técnico,
produzindo conhecimento e permitindo a predi¢do e controle dos fatos sociais; as ciéncias
hermenéuticas, que buscam o entendimento social através da comunicagdo e interpretacdo; e as
ciéncias criticas, que sdo orientadas pelo interesse técnico, produzindo conhecimento e permitindo
baseado nos métodos cognitivos técnicos, praticos € emancipatorios propostos por Habermas.

Apoiando a tese da incompletude cognitiva, afirmando que a tese das reconstrugdes
epistémicas ¢ a base para o desenvolvimento do conhecimento organizacional e socioldgico. Assim,
as abordagens socioldgicas podem criar suas teorias € metodologias usando as trés matrizes
epistémicas e se baseando em uma logica e filosofia de pensamento especificas.

Para realizar essas proposicdes e elaboragdes, De Paula (2016) apresenta o debate sobre a
guerra paradigmatica na literatura e questiona a adequacao dos paradigmas socioldgicos de Burrel e
Morgan para os estudos organizacionais, problematizando a influéncia que eles sofreram dos
paradigmas e da 16gica Kuhniana. Fazendo uma exposic¢ao da proposicao alternativa — o Circulo das
Matrizes Epistémicas — e, também, a defesa da tese da incompletude cognitiva e das reconstrugdes
epistémicas, a fim de trazer uma nova teoria do desenvolvimento do conhecimento para a érea.
Nesse sentido, a no¢do de unidade do conhecimento harbermasiana é congruente com o Circulo das
Matrizes Epistémicas, de modo que a teoria do desenvolvimento do conhecimento sugerida pelo
filésofo € apropriada para a proposta. O circulo, conforme foi dito, ¢ um todo que congrega o
conhecimento, na medida em que representa a integragdo dos interesses cognitivos. A partir dele,
teorias e metodologias sdo desenvolvidas, orientando do ponto de vista epist€émico as abordagens
socioldgicas.

O foco da matriz empirico-analitica ¢ o interesse técnico, a obten¢do de conhecimento e a

possibilidade de previsdo e controle dos fatos sociais. Isso esta de acordo com a filosofia positiva. A
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filosofia hermenéutica se baseia no interesse pratico e busca a compreensdo social por meio da
comunicagdo e interpretagdo, conforme a matriz hermenéutica. A matriz critica ¢ semelhante a
filosofia negativa, que ¢ motivada pelo interesse emancipatério e visa a transformagao social. Esta
matriz esta totalmente entrelacada com as outras ¢ deve buscar novos caminhos além da teoria.

A andlise das abordagens socioldgicas confirma as teses da reconstru¢do epistémica e da
incompletude cognitiva, além de validar uma nova teoria de desenvolvimento do conhecimento que
se afasta da ideia de Kuhn. Reconstrugdes epistémicas embrionarias ou avancadas conduzem ao
desenvolvimento do conhecimento sociologico, de acordo com a tese das reconstrugdes
epistémicas. Nao se trata de rupturas paradigmaticas ou descobertas cientificas, mas do
estabelecimento de teorias e metodologias de fronteiras ou abordagens socioldgicas hibridas que
visam superar a incompletude cognitiva. E claro que ndo ¢ uma tarefa totalmente vidvel, pois
nenhuma reconstrucao epistémica ¢ completamente viavel.

Assim, o trabalho de reconstru¢do epistémica, de escavagdo na busca do que estd na origem
das abordagens sociolégicas, para uma compreensdo mais abrangente de suas teorias e
metodologias € uma exploragdo de suas fronteiras com outras epistemologias, ¢ um caminho que

pode ser tomado pelos pesquisadores que quiserem avangar na producao do conhecimento.
METODOLOGIA

Através desse estudo a andlise foi realizada em duas etapas. Na primeira etapa, os artigos
foram selecionados com base nos seguintes critérios: publicagdo em peridodicos académicos
brasileiros; publicagdo entre os anos de 2019 e 2022; tema principal relacionado a educacao
empreendedora.

Apoés a selecdo, realizou-se a leitura dos artigos € os mesmos foram analisados de forma
qualitativa considerando os seguintes aspectos que foram considerados na andlise: posicionamento
tedrico do autor; metodologia de pesquisa utilizada; conclusdes do estudo.

A secdo de metodologia de um artigo académico que utiliza a revisdo integrativa como
abordagem deve detalhar os passos seguidos para a sele¢do e andlise dos estudos incluidos. Aqui
estd um exemplo de como estruturar essa se¢ao:

O presente estudo adotou a abordagem de revisdo integrativa da literatura, permitindo a
inclusdo de estudos experimentais e ndo experimentais com o objetivo de oferecer uma
compreensdo mais ampla do fendmeno estudado. A revisdo integrativa de modo especial ¢
adequada para areas de pesquisa em que ¢ desejavel uma analise abrangente de literatura teodrica e

empirica. A conducao do estudo deu-se através das seguintes etapas:
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1. Formulagdo da Questdo de Pesquisa: A questdo norteadora desta revisdo foi: "Quais sdao
as correntes epistemoldgicas que fundamentam o estudo da educacdo empreendedora nas
publicacdes nacionais entre 2019 e 2022?"

2. Estabelecimento de Critérios de Inclusdo e Exclusdo: Foram incluidos artigos publicados
em portugués, entre janeiro de 2019 e dezembro de 2022, que abordassem de forma clara correntes
epistemologicas na educacdo empreendedora. Excluiram-se artigos ndo disponiveis na integra,
teses, resumos de conferéncias, dissertacoes.

3. Identificacao da Literatura: foi realizada a busca por literatura relevante realizada nas
bases de dados Web Office Science, Google Scholar e Scielo, utilizando combina¢des das
palavras-chave: "educagdo empreendedora”, "correntes epistemologicas”, "Brasil", "2019-2022". A
busca inicial resultou em 22 artigos.

4. Selecao dos Estudos: realizou-se a selegdo dos estudos em duas etapas. Na primeira,
foram avaliados os titulos e resumos dos artigos encontrados para verificar a conformidade com os
critérios de inclusdo. Na segunda fase, os artigos pré-selecionados foram lidos na integra para
confirmar sua relevancia para a proposta do estudo.

5. Extracao e Analise dos Dados: Para cada estudo incluido, foram extraidas informag¢des
sobre objetivos, metodologia, correntes epistemologicas identificadas, o ano de publicagdo e
principais resultados. A andlise foi realizada de forma descritiva, reunindo os estudos por
semelhangas nas correntes epistemologicas abordadas.

6. Sintese dos Resultados: Os dados utilizados dos foram sintetizados para destacar as
principais correntes epistemologicas presentes na literatura sobre educacdo empreendedora no
Brasil no periodo estudado, bem como para identificar tendéncias, lacunas e areas para futuras
pesquisas.

7. Avaliagao da Qualidade dos Estudos: A qualidade metodolégica dos estudos incluidos foi
avaliada utilizando critérios especificos adaptados para este estudo, considerando aspectos como
clareza dos objetivos, adequagdo da metodologia e robustez das conclusdes.

Este método de revisdo integrativa permitiu uma analise compreensiva e sistematica das
publicacdes sobre educacdo empreendedora no Brasil, oferecendo insights valiosos sobre as

correntes epistemoldgicas que influenciam este campo de estudo.
ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O estudo da educacdo empreendedora nas publicagcdes nacionais de 2019 a 2022 reflete uma
variedade de correntes epistemologicas. Dentre estas, a corrente positivista se destaca por sua

abordagem empirista e objetiva na compreensdo do fendomeno da educacdo empreendedora. Esta
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secdo do referencial tedrico foca na identificagdo e discussdo da influéncia da corrente positivista

nas pesquisas sobre educacdo empreendedora, com base nas referéncias bibliograficas fornecidas.

Corrente Positivista na Educacio Empreendedora

A corrente positivista, fundamentada na cren¢a de que o conhecimento auténtico pode ser
adquirido através da observacdao e da logica, tem sido uma base epistemologica significativa no
estudo da educagdo empreendedora. Esta abordagem enfatiza a importancia da objetividade e da
quantificagdo na pesquisa, buscando identificar leis gerais que possam explicar o comportamento
dos individuos no contexto empreendedor.

Alves & Cintra (2021) relatam a importancia do desenvolvimento de competéncias
empreendedoras através da educacdo, um estudo que se alinha com a perspectiva positivista ao
utilizar métodos quantitativos para medir o impacto da educacdo empreendedora. Ao rigor na
interpretacdo dos dados coletados e a aplicacdo de andlises estatisticas refletem a abordagem
positivista de buscar relagdes causais e efeitos mensurdveis da educacdo empreendedora no
desenvolvimento de competéncias.

Junior, E. F. Z. P., de Oliveira Lacerda, R. T., & de Melo, P. A. (2022) apresentam outro
exemplo de pesquisa alinhada ao positivismo, ao analisarem os impactos da educacdo
empreendedora na intengdo empreendedora. Utilizando o método Pro Know-C, os autores
empregam uma metodologia quantitativa para avaliar como a educagdo influencia a disposi¢ao dos
individuos para empreender, evidenciando a busca por relagdes causais e a valorizagdo de dados
objetivos tipicos do positivismo.

Pinto, A. M., & Ferreira, A. (2023) colaboram para esta discussdo com um estudo
bibliométrico sobre a educacao empreendedora na pos-graduacao do Brasil. A analise bibliométrica,
por sua natureza, se alinha com a corrente positivista ao quantificar padrdes e tendéncias nas
publicagdes, fornecendo uma visdo objetiva e mensuravel do campo da educacdo empreendedora.

Embora Fayolle (2013), Goes et al. (2023) e Gomes & Saheb (2022) possam ndo se encaixar
estritamente na corrente positivista, suas posi¢gdes fornecem um contexto valioso para entender a
diversidade de abordagens na pesquisa em educacdo empreendedora. Fayolle, ao discutir visdes
pessoais sobre o futuro da educacdo empreendedora, embora mais reflexivo e menos quantitativo,
oferece insights que podem ser explorados sob a 6tica positivista para futuras pesquisas empiricas.

A corrente positivista desempenha fundamental papel no estudo da educacdo
empreendedora, como evidenciado pelas publicagdes nacionais de 2019 a 2022. A énfase na
objetividade, na quantificacdo e na busca por leis gerais que governam o fendmeno da educagdo

empreendedora reflete a contribuicdo desta corrente epistemologica para a compreensdo € 0
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desenvolvimento do campo. As obras de Alves & Cintra (2021), Junior et al. (2022) e Pinto &
Ferreira (2023) demonstram a aplicagdo da metodologia positivista, mostrando a relevancia de
abordagens empiricas e quantitativas na pesquisa em educagdo empreendedora.

A anélise revelou que as publicagdes nacionais sobre educagao empreendedora se baseiam
em trés correntes epistemoldgicas principais:

Corrente positivista: essa corrente mostra que o conhecimento ¢ objetivo e pode ser
alcangado por meio de métodos cientificos. Utiliza-se a corrente positivista com frequéncia para
avaliar os impactos da educacao empreendedora na inten¢ao empreendedora, no desenvolvimento
de competéncias empreendedoras e na criacdo de empresas.

Corrente construtivista: essa corrente identifica que o conhecimento ¢ construido por meio
da interacdo do individuo com o meio ambiente. Utiliza-se frequentemente a corrente construtivista
para investigar como a educagdo empreendedora pode promover o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, como criatividade, inovagao e resolu¢do de problemas.

Corrente critica: nessa corrente entende-se que o conhecimento ¢ influenciado por fatores
sociais, culturais e economicos. Essa corrente utiliza com frequéncia a pratica de investigar como a
educagao empreendedora pode contribuir para o desenvolvimento social e economico.

Os resultados da analise indicam que a educa¢do empreendedora ¢ um campo de estudo que
se baseia em diferentes correntes epistemologicas. Isso reflete a complexidade do tema e a

necessidade de considerar diferentes perspectivas para a sua compreensao.

CONCLUSAO

Conclui-se que a educagdo empreendedora e suas correntes epistemoldgicas, com énfase no
periodo de 2019 a 2022, ressalta a riqueza ¢ a diversidade de abordagens no estudo deste campo. O
foco na corrente positivista mostra que a objetividade e a quantificagdo sdo essenciais para entender
os efeitos da educagao empreendedora. Os estudos contribuem significativamente para a analise dos
impactos da educagdo empreendedora na intencdo empreendedora, no desenvolvimento de
competéncias e na criacdo de empresas, utilizando metodologias empiricas e quantitativas rigorosas.

A existéncia de outras linhas epistemologicas, como a construtivista e a critica, faz com que
a discussdao e a compreensdao do campo da educagdo empreendedora sejam mais enriquecidas. A
corrente construtivista, que enfatiza a constru¢cdo do conhecimento por meio da interagdo com o
ambiente, e a corrente critica, que leva em consideragdo os contextos sociais, culturais e
econdmicos na formag¢do do conhecimento, sdo ambas correntes muito importantes para entender

como a educagdo empreendedora pode impactar o progresso social e economico.
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A analise do periodo de estudo mostra que a educacdo empreendedora ¢ uma disciplina
complexa com vdrias correntes epistemologicas que trabalham juntas para fornecer uma visao
abrangente e profundamente contextualizada de seus efeitos e possibilidades. Isso enfatiza a
necessidade de uma abordagem pluralista na pesquisa sobre educacdo empreendedora, pois isso
reconhece e integra uma variedade de abordagens e métodos para obter uma compreensao mais
ampla e diversificada do fendmeno.

Portanto, enquanto a corrente positivista oferece ferramentas valiosas para a mensuragado € a
analise objetiva dos impactos da educagdao empreendedora, as contribuigdes das correntes
construtivista e critica sdo essenciais para uma compreensdo completa do seu papel no
desenvolvimento de competéncias, na inovagdo social e na promog¢do de mudangas econdmicas
sustentaveis. O didlogo entre estas correntes epistemolodgicas, como demonstrado pelas publicagdes
nacionais de 2019 a 2022, ndo apenas enriquece o campo da educacao empreendedora, mas também
aponta para a necessidade de abordagens de pesquisa que sejam tdo diversificadas e dindmicas

quanto o préprio campo de estudo.
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Epistemologia e Educacao Juridica:

Desafios e Perspectivas no Ensino do Direito
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Fernando Silveira Melo Plentz Miranda®

RESUMO

O direito possui uma relagdo complexa com a educacao critica. Partindo da premissa da importancia
da epistemologia na educacdo, o artigo tem como objetivo analisar a epistemologia na educagado
juridica brasileira, enfatizando o papel fundamental das teorias do conhecimento na formagao dos
juristas. A metodologia estd baseada em estudos bibliograficos de obras de expoentes no campo do
Direito no Brasil, como Miguel Reale, Paulo Bonavides, Alysson Mascaro, Maria Helena Diniz,
Luis Roberto Barroso, entre outros. O estudo propde uma reflexdo critica sobre os métodos
tradicionais de ensino juridico e a necessidade de sua evolucdo para atender as demandas
contemporaneas da sociedade e do sistema legal. Assim, busca-se contextualizar historicamente a
educacdo juridica no Brasil, destacando-se a predominancia do positivismo ¢ a emergéncia de
criticas a essa abordagem. Autores como Reale (1999) e Bonavides (2017) argumentam pela
necessidade de um ensino que integre aspectos sociologicos e éticos no Direito, enquanto Mascaro
(2018) enfatiza a importancia da reflexdo filos6fica. Com os desafios contemporaneos enfrentados
pela formacao juridica no pais, em especial pela sociedade e o Direito estarem em constante
transformagdo, surge a necessidade de um ensino juridico que desenvolva habilidades analiticas e
criticas, como apontado por Diniz (2019) e Barroso (2016). A partir das ideias de Reale (1999) e
Diniz (2019) sobre um modelo de ensino mais critico e argumentativo, buscamos explorar a
necessidade de uma abordagem pedagdgica que prepare os estudantes para atuar com o pensamento
critico diante da complexa realidade institucional e social do pais. Lyra Filho (1982) contribui para
essa discussdo, enfatizando a importancia de uma visdo humanistica do ensino juridico. Os
resultados indicam que o futuro do ensino juridico no Brasil depende de uma visdo epistemologica
mais integrada e atualizada, no sentido de discutir propostas para uma educacao juridica inovadora,
conforme sugerido por Mascaro e Barroso. No mesmo sentido, Tepedino (2011) traz perspectivas
adicionais, destacando a relevancia da hermenéutica juridica e da teoria critica na educacao juridica,
essenciais para a formacdo de juristas mais conscientes e comprometidos com a justica € o
desenvolvimento social. Este estudo propde que a adogdo de uma abordagem epistemoldgica no
ensino juridico brasileiro ¢ fundamental para a formagao de profissionais capazes de enfrentar os
desafios contemporaneos da pratica legal.
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INTRODUCAO

A importancia da epistemologia no ensino juridico tem sido cada vez mais reconhecida,
principalmente no contexto brasileiro.

Em um ambiente juridico que se complexifica constantemente, a formacao do jurista exige
uma base solida ndo apenas em termos de conhecimento legal, mas também em sua capacidade de
entender e questionar a origem e a natureza desse conhecimento. Miguel Reale, em "Ligdes
Preliminares de Direito" (1999), ja apontava para a necessidade de compreender o Direito além de
suas normas, inserindo-o em um contexto social, histérico e filos6fico mais amplo. Esta perspectiva
abre caminho para uma abordagem mais critica e reflexiva na educagao juridica.

Para Lyra Filho, o mesmo assim dispde sobre a contrariedade de um direito estanque:

[...] reexaminar o Direito, ndo como ordem estagnada, mas como a positivagdo em luta, dos
principios libertadores, na totalidade social em movimento. O Direito, entdo ha de ser visto
como processo historico. [...] Direito € processo dentro do processo histdrico: ndo € uma
coisa feita, perfeita e acabada; é aquele vir-a-ser que se enriquece nos movimentos de
libertacdo das classes e grupos ascendentes e que definha nas exploragdes e opressdes que €

contradizem, mas de cujas proprias contradi¢des brotardo as proprias conquistas. (1982. p.
86)

Por outro lado, Paulo Bonavides, em "Curso de Direito Constitucional" (2017), destaca a
relevancia do entendimento teorico e filoséfico do Direito, ressaltando que a justica e os direitos
fundamentais sdo conceitos que devem permear o ensino juridico.

Essa visdo ¢ complementada por Alysson Mascaro em "Filosofia do Direito" (2018), onde
ele examina as diversas correntes de pensamento juridico e filoséfico, mostrando como elas
influenciam a interpretagdo e aplicacao da lei.

Além disso, Luis Roberto Barroso, em "O Controle de Constitucionalidade no Direito
Brasileiro" (2016), aborda a importancia da interpretagdo constitucional no cenario juridico atual.
Ele argumenta que o ensino do Direito deve preparar os estudantes para entender e aplicar a
Constitui¢ao de maneira critica e informada, uma habilidade essencial para o jurista contemporaneo.

Por fim, Maria Helena Diniz, em "Compéndio de Introdugdo a Ciéncia do Direito" (2019),
defende que o ensino juridico deve transcender a mera transmissdo de conhecimento normativo,
incentivando o desenvolvimento do pensamento critico e da argumentacao.

Esta abordagem reflete a crescente necessidade de formar juristas capazes de enfrentar os
desafios éticos e sociais da profissdo, referidas obras representam uma parte significativa do
pensamento juridico brasileiro e fornecem uma base soélida para discutir a interseccdo entre

epistemologia e educacao no ensino do Direito no Brasil.
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1. CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E TEORICA

No Brasil, a educagdo juridica tradicionalmente adotou uma abordagem positivista,
caracterizada pela énfase na memorizacdo e na aplicacdo mecanica das leis. Contudo, essa
abordagem tem sido cada vez mais questionada diante da complexidade crescente tanto no cenario
social quanto no juridico, demandando uma compreensdo mais ampla e contextualizada do Direito.
Reale (1999), ja destacava a importancia de um ensino juridico que considerasse ndo apenas as
normas legais, mas também aspectos sociologicos, éticos e filosoficos do Direito.

Nessa mesma linha de pensamento, Bonavides (2017), reforca a necessidade de uma
formagao juridica que integre aspectos constitucionais e tedricos mais profundos, indo além da mera
memorizagao de dispositivos legais. Por sua vez, Mascaro (2018), ressalta a importancia da reflexdo
filosofica na compreensdo e na aplicacdo das leis, evidenciando a necessidade de um olhar critico
sobre o fendomeno juridico.

Conforme salientam Vianna et al.:

[O] constitucionalismo democratico conduz a uma crescente expansdo do ambito de
intervencdo do Poder Judicidrio sobre as decisdes dos demais poderes, pondo em
evidéncia o novo papel daquele Poder na vida coletiva — o que ja justificaria o uso da
expressdo de “democracia jurisdicional” como designagdo politica do Ocidente
desenvolvido. A desneutralizagdo do Judiciario, a emergéncia de seu ativismo e
sobretudo a “judicializag@o da politica” seriam processos afirmativos em escala universal,
compreendendo tanto os sistemas de common law como os de civil law, diagndstico
que, uma década atrés levou M. Capeplletti a conhecida previsdo de que o Judiciario se
consistiria no “Terceiro Gigante”, e que, agora, se refor¢a com o influente The Global

Expansion of Judicial Power, coletanea de textos organizada por C. N. Tate e T.
Vallinder, que sinaliza na mesma dire¢do (1997, p. 31).

Essa critica a abordagem tradicionalmente positivista no ensino juridico brasileiro ¢
corroborada por Coelho (2017), que argumenta em favor de uma abordagem mais critica € menos
dogmatica na formacao dos futuros profissionais do Direito. Wolkmer (2012), oferece uma analise
historica que evidencia a evolucdo do ensino juridico no pais e os desafios enfrentados ao longo do
tempo.

Além disso, Ferraz Junior (2017), destaca a importancia de compreender o Direito como um
fendmeno cultural e social, enfatizando a necessidade de uma formagdo juridica que leve em
consideragdo ndo apenas os aspectos técnicos, mas também as dimensdes humanas e sociais
envolvidas na pratica do Direito. Essas reflexdes conjuntas evidenciam a busca por uma educagao
juridica mais abrangente e critica, capaz de formar profissionais mais preparados para os desafios
do mundo contemporaneo.

Essa mudanga de paradigma no ensino juridico brasileiro também ¢ respaldada pela

compreensdo de que o Direito ndo pode ser dissociado do contexto social, politico e cultural em que
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estd inserido. Nesse sentido, a importancia de uma abordagem interdisciplinar entre as disciplinas
que formam a matriz curricular de um curso de direito deve estar presente, sendo relevante que
estejam presentes as diversas influéncias que moldam o fendmeno juridico. Assim, ¢ fundamental
reconhecer que a educagdo juridica ndo pode ser estatica, mas sim dindmica e adaptativa as
transformagoes sociais e juridicas.

Portanto, ao considerar as contribuigdes dos autores mencionados, torna-se evidente a
necessidade de uma educacdo juridica mais plural, critica e contextualizada, capaz de formar
profissionais que nao apenas compreendam as leis, mas também possuam uma visdao ampla e
humanistica do Direito, comprometidos com a justica e a transformacdo social. Essa abordagem,
que integra aspectos socioldgicos, éticos, filosoficos e historicos, € essencial para preparar os

futuros juristas para os desafios e responsabilidades de uma sociedade em constante mudanga.
2. DESAFIOS CONTEMPORANEOS E A FORMACAO JURIDICA

A formagao juridica no Brasil enfrenta o desafio de preparar profissionais para um mundo
em constante transformagdo. Nesse contexto, a abordagem epistemoldgica se torna fundamental.
Como salienta Mascaro (2018), a compreensdo critica das bases do conhecimento juridico ¢
essencial para lidar com as mudancas sociais e tecnoldgicas, sendo que Diniz (2019) argumenta que
um ensino juridico eficaz deve desenvolver habilidades analiticas e criticas, indo além do
conhecimento normativo. Além disso, Barroso (2016), enfatiza a necessidade de uma compreensao
aprofundada da Constitui¢do Federal para enfrentar os desafios contemporaneos da pratica juridica.

Desta forma, a formagdo juridica no Brasil precisa se adaptar aos desafios contemporaneos
com a necessidade de uma base de estudo critica solida, a fim de compreender a totalidade dos
diversos fatores sociais que permeiam os conflitos que decorrem das relagdes e interagdes sociais €
que acabaram por serem analisados e julgados.

Diante das rapidas mudancas na sociedade e no campo juridico, € crucial que a formagao
juridica proporcione aos estudantes as ferramentas necessarias para enfrentar esses desafios de
maneira eficaz, com destaque para a importancia da reflexdo critica sobre as bases do conhecimento
juridico, preparando os futuros profissionais para uma atuagdo mais consciente ¢ adaptavel as
transformagoes sociais em curso.

Além disso, a educacdo juridica deve ser capaz de desenvolver habilidades analiticas e
praticas, permitindo aos estudantes uma compreensdo mais profunda, abrangente e aplicavel do
Direito. Com efeito, deve haver a centralidade da Constitui¢do Federal, notadamente de seus
principios de direitos fundamentais, como instrumento fundamental para enfrentar os desafios

contemporaneos da pratica juridica, reforcando a importincia de uma formacao juridica sélida e
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orientada para a solu¢do dos conflitos que garantam a efetividade do principio da dignidade da
pessoa humana.

Assim, a partir de uma perspectiva integradora entre conhecimentos técnicos € praticos,
aliados a outras ciéncias correlatas ao Direito, poderemos fazer com que os estudantes de Direito
passem a gozar de uma formagdo mais critica, pelo que refletira em todas as esferas inerentes a
atuagdo do bacharel em Direito, em especial quando este fizer parte do Estado.

Desta maneira, o ensino juridico deve trazer a ideia que a aplicagdo do Direito nao se
restringe a mera interpretacao gramatical fria da lei, pelo que os alunos devem ter como base a ideia
que referida interpreta¢do deve também se basear em principios, a exemplo do que ocorre da pratica
do poder judiciario que deveria se basear em argumentos de principio, reservando o0s
argumentos de politica para a pratica parlamentar. Nas palavras do proprio Dworkin:

[O]s juizes ndo deveriam ser e ndo sdo legisladores delegados, e é enganoso o conhecido
pressuposto de que eles estdo legislando quando vao além de decisdes politicas ja tomadas
por outras pessoas. Este pressuposto ndo leva em consideracdo a importincia de uma
distingdo fundamental na teoria politica que agora introduzirei de modo sumario. Refiro-me
a distingdo entre argumentos de principio, por um lado, e argumentos de politica (policy),
por outro. Os argumentos de politica justificam uma decisdo politica, mostrando que a
decisdo fomenta ou protege algum objetivo coletivo da comunidade como um todo. (...) Os
argumentos de principio justificam uma decisdo politica, mostrando que a decisdo respeita
ou garante um direito de um individuo ou de um grupo. (...) Nao obstante, defendo a tese de

que as decisdes judiciais nos casos civis, mesmo em casos dificeis (...), sdo e devem ser, de
maneira caracteristica, gerados por principios, e ndo por politicas (2002, p. 129-132).

Em conjunto, todos os aspectos ora elencados oferecem subsidios importantes para repensar
e reformular a formacgdo juridica no Brasil, orientando-a para as exigéncias e demandas de um
mundo em constante transformagdo, onde o conhecimento critico e contextualizado se mostra
indispensavel para a formacdes de estudantes que venham a ter uma atuacdo juridica eficaz e

comprometida com a ética, a justica e a democracia.
3. PROPOSTAS PARA UMA EDUCACAO JURIDICA INOVADORA

A necessidade de reformulagdo do ensino juridico no Brasil exige a adog¢do de novas
abordagens pedagogicas. Reale (1999), sugere uma integracao de diferentes campos do saber para
uma compreensao mais holistica do Direito. No mesmo sentido, Diniz (2019) propde um modelo de
ensino que valoriza o pensamento critico e a argumentagdo, habilidades essenciais para o jurista
moderno, enfatizando a importincia de uma educacgdo juridica que prepare os estudantes para
entender e atuar na realidade constitucional e social complexa do Brasil.

A reformulacdo do ensino juridico no Brasil passa pela adogdo de novas metodologias
pedagogicas. Bonavides (2017) ressalta a importancia da educacdo juridica em todas as disciplinas

curriculares com uma analise constitucional, posto que os principios da Constituicdo Federal devem
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permear todas as demais disciplinas, a fim de garantir que os mandamentos constitucionais sejam
efetivamente observados e aplicados.

Essa necessidade de reformulacgdo reflete a busca por uma educacao juridica mais alinhada
com as demandas e desafios da sociedade contemporanea, que permeiam aspectos econdmicos,
sociologicos, filosoficos etc.

Assim, a compreensdo da realidade social do pais, bem como das influéncias internacionais
cada vez mais presentes, vinculam a educagdo juridica que necessita cada vez mais reconhecer que
a interdisciplinaridade deve prevalecer no ensino do Direito como mecanismo inovador capaz de
responder aos desafios da contemporaneidade.

Portanto, a visdo humanistica de aplicabilidade dos direitos fundamentais prevista na
Constitui¢ao Federal deve destacar a necessidade de uma formagao dos estudantes e futuros
profissionais do Direito que ndo se limite apenas aos aspectos técnicos, mas que também leve em
consideragdo os aspectos éticos, sociais e culturais envolvidos no exercicio da advocacia, da
magistratura, entre outras carreiras juridicas, sendo que essa perspectiva ao ressaltar a importancia
da compreensdo das questdes de resolucdo dos conflitos humanos do tempo atual, ¢ capaz de
materializar os direitos fundamentais e na atuagdo eficaz e justa no contexto juridico
contemporaneo.

Assim, a reformulacdo do ensino juridico no Brasil requer uma abordagem multidimensional
e contextualizada, que valorize ndo apenas os aspectos tedricos € normativos, mas também as
habilidades praticas e o entendimento das nuances sociais, politicas e econdmicas que permeiam o

exercicio do Direito na atualidade.
4. PERSPECTIVAS FUTURAS

O futuro do ensino juridico no Brasil depende da ado¢ao de uma abordagem epistemologica
mais robusta e integrada. Mascaro (2018), destaca que a educacao juridica deve ser constantemente
atualizada para refletir as mudangas na sociedade e no proprio Direito. Em mesmo pensamento,
Barroso (2016) sugere que o futuro do Direito no Brasil dependerd da capacidade dos juristas de
entender e moldar a lei dentro de um contexto social e constitucional cada vez mais complexo,
refor¢cando a necessidade de uma formagao juridica que prepare os futuros profissionais para os
desafios éticos e sociais que encontrardo em sua carreira. Dessa maneira, o futuro do ensino juridico
em nosso pais depende de uma visdo epistemoldgica mais integrada, os quais discutem a
necessidade de atualizacdo constante.

Neste sentido, Miranda (2023) defende que a educacao continuada (lifelong learning) deve

ser estimulada aos estudantes brasileiros, sendo igualmente aplicavel aos cursos de Direito no
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Brasil, para que a medida em que os estudantes se tornem profissionais do Direito, permanegam em
constante estudo e desenvolvimento das atividades intelectuais e praticas. A vida integrada a
aprendizagem exige que sejam quebradas as barreiras da mentalidade cultural de trabalhar versus
aprender, além de que sejam construidos sistemas educacionais acessiveis para oferta de
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida, que dé autonomia aos individuos para controlar
seus caminhos de aprendizagem e, portanto, sua progressao na carreira profissional.

Para concretizar esta visdo de aprendizagem continua, a sociedade e os nossos sistemas de
ensino existentes devem encorajar a mentalidade para uma vida integrada a aprendizagem. Os
individuos devem estar equipados com as ferramentas e apoio para compreender as suas
necessidades de competéncias e desenvolver percursos de aprendizagem deliberados com varias
fontes para os adquirir. Os beneficios de um sistema de aprendizagem ao longo da vida devem ser
compreendidos e compartilhados entre individuos e empregadores, em toda a sociedade e na
economia em geral.

Armados com uma mentalidade de estudo continuo, os individuos precisam de um sistema
de aprendizado ao longo da vida centrado no estudante, projetado com pontos de entrada baseados
em suas habilidades, experiéncias e conhecimentos. Deve ser flexivel o suficiente para atender as
diversas circunstincias da vida, incluindo compromissos familiares e de trabalho, além de acessivel
para garantir que os beneficios sejam inclusivos. A predominancia do diploma tradicional como a
principal fung¢do de sinalizagdo do mercado de trabalho esta mudando a medida que os
empregadores buscam cada vez mais conjuntos de habilidades especificas e verificaveis em
funcionarios em potencial.

A inclusdo dessas perspectivas enriquece o debate sobre a reforma do ensino juridico,
proporcionando uma visdo mais ampla e plural dos desafios e oportunidades para a educagdo
juridica no Brasil. A diversidade de abordagens propostas pelos autores citados contribui para uma
reflexdo mais aprofundada sobre as transformacdes necessarias no sistema educacional juridico,
visando uma formag¢ao mais completa e adequada as demandas contemporaneas da sociedade e do
Direito.

Além disso, ¢ fundamental considerar o papel dos avangos tecnologicos decorrentes da
globalizacdo no contexto juridico. Estas mudangas exigem uma adaptacdo constante dos métodos de
ensino e aprendizagem, bem como uma maior énfase na formac¢ao de habilidades interdisciplinares

e no desenvolvimento de uma consciéncia critica e ética entre os estudantes de Direito.
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CONCLUSAO

A integracdo da epistemologia no ensino juridico brasileiro ndo ¢ apenas uma tendéncia
académica, mas uma necessidade pratica e ética. A formacao de juristas capazes de navegar e
influenciar positivamente a complexa realidade social e legal do Brasil depende de um ensino que
valorize o pensamento critico, a reflexdo filosofica e a compreensdo profunda das leis. O
engajamento com diferentes teorias do conhecimento oferece aos estudantes uma base mais solida
para compreender e questionar as normas juridicas, preparando-os para serem ndo apenas
aplicadores da lei, mas também pensadores e reformadores.

Neste sentido, o futuro do ensino juridico no Brasil deve buscar uma harmonizagdo entre a
tradi¢do e a inovagdo, entre o conhecimento normativo ¢ a reflexdo critica. Este equilibrio ¢
essencial para formar profissionais adaptaveis, €ticos e conscientes de seu papel na sociedade.

A educagdo juridica deve, portanto, transcender a transmissao de conhecimento técnico,
abracando uma abordagem holistica que prepare os futuros juristas para os desafios contemporaneos
e futuros.

A reflexdo sobre a epistemologia no ensino do Direito ndo se limita apenas ao ambiente
académico, mas estende-se também a pratica profissional. E fundamental que os juristas
compreendam ndo apenas as leis em si, mas também os fundamentos e as implica¢des éticas por
tras delas. Dessa forma, o didlogo entre teoria e pratica contribui para uma atuagdo mais consciente
e responsavel no campo juridico, promovendo a justi¢ca e a equidade.

Além disso, a integracdo da epistemologia no ensino juridico deve permear a vida do
profissional do Direito, sendo que a educag¢do continuada pode abrir as portas para uma maior
interdisciplinaridade e colaboragdo entre diferentes dreas do conhecimento a medida em que os
estudantes se conscientizem da necessidade do estudo continuo e constante a fim de se aprimorar e
atualizar em decorréncia das constantes mudancas da sociedade e das relacdes humanas. Ao
reconhecer a complexidade e a interconexdo entre diferentes aspectos da sociedade, os futuros
juristas estardo mais bem preparados para enfrentar os desafios e resolver os problemas enfrentados
pela comunidade.

Assim, o ensino do Direito ndo apenas forma profissionais competentes, mas também
agentes de mudanca comprometidos com o bem-estar social e a constru¢do de um futuro mais ético,

justo e igualitario.
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Cultura literaria: como as experiéncias leitoras dos professores contribuem

para a formacao do leitor literario a partir da multimodalidade

Cristiane Dias Gongalves Paula'
Francisco Evangelista’

RESUMO

O presente artigo apresenta uma discussdo sobre a leitura literaria e a multimodalidade. Discute
sobre a formagdo leitora dos professores, tendo em vista os aspectos multimodais dos textos
literarios, € como essa pratica leitora dos professores pode influenciar na construcao de uma leitura
literaria nas escolas. Constata-se que o texto literario favorece diversas possibilidades de confronto
com a realidade e que, dessa maneira, constitui-se um grande aliado no processo de letramento do
educando, bem como na sua agdo protagonista diante do texto. Nesse sentido a multimodalidade se
apresenta como facilitadora do conhecimento, nesse contexto, contamos com um leitor engajado,
capaz de analisar e entender afirmagdes e textos em sua ampla gama de significados ou em suas
diversas formas de expressdao, como apregoa ROJO, 2013. Ressalta-se que o docente, possuidor da
experiéncia em leitura e da compreensdo de que a multimodalidade desempenha um papel
significativo na formagdo de significados no texto, dada sua natureza inerente a linguagem (PAIVA;
SANTOS, 2022, p. 31), terd a habilidade de integrar nas expectativas de leitura dos estudantes,
técnicas e abordagens educacionais que realmente contribuam para o desenvolvimento do
entendimento literdrio e para o cultivo de uma cultura de leitura eficaz em nossas instituigoes de
ensino. Nesse sentido, este artigo pretende destacar em diferentes topicos a importancia e o cuidado
que se faz necessario ao vislumbrar a formagao de uma cultura de leitura literaria nas escolas, que
seja eficiente e busque praticas mais assertivas no tratamento com o texto literario em sala de aula.
Busca-se o entendimento de que ao se tornar educador ¢ mediador do conhecimento ¢ de vital
importancia que em sua formagdo, esse individuo reconheca a leitura como ponto de partida para a
constru¢do do conhecimento e a absorva de maneira natural, porém consciente de suas
especificidades, potencial estimulante e motivador, propiciando a si e aos outros um letramento
literario continuo e produtivo.

Palavras-chave: Texto literario; Multimodalidade; Cultura literaria; Formacgao de professor

Introducio

A leitura literaria ¢ uma grande aliada no processo de ensino-aprendizagem. E notoria a sua
presenca nos mais variados suportes de textos para a aquisi¢do e compreensao leitora dos alunos.
Na escola, sempre foi utilizada como facilitadora de praticas docentes de leitura, tendo como

justificativa o fato de oferecer inimeras oportunidades de interagdo com o leitor.

! Doutoranda no Programa PPGEduCS pela Universidade do Vale do Sapucai. Graduada em Letras - Inglés pelo Centro
Universitario de Caratinga (2005). Especializa¢do em Psicopedagia pela Universidade Castelo Branco (2007). Mestrado
em Lingua e Linguagem - Profletras - pela Universidade Federal de Minas Gerais (2019).

2 Doutor em Educacdo pela PUC/SP (2011). Mestrado em Educacdo pela Puc-Campinas (2002). Especialista em
Filosofia para criangas e jovens pela PUCSP (1997). Graduagdo em Filosofia pela Puc-Campinas (1990). Professor
Permanente do PPGEDuCS - Programa de Pos-Graduagdo em Educagfo, Conhecimento e Sociedade -
Mestrado/Doutorado - UNIVAS. Professor Permanente do Programa de Mestrado em Educagdo do UNISAL - Centro
Universitario Salesiano de Sdo Paulo no Campus de Americana (2012/2021)
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O texto literario assume fun¢do motivadora de aprendizagem da leitura uma vez que
oferece possibilidades de confronto com o mundo, com as diferentes realidades que nos cercam.
Dentro desse entendimento, destacam Parreiras e Paiva:

As tematicas abordadas em muitas obras literarias podem trazer ao leitor, em maior ou
menor grau, reflexos da sociedade da época retratada, com seus costumes, caprichos,
preconceitos e crencas. A analise social de tais enredos ¢ oportuna para percepcio e

entendimento do mundo em que vivemos e das agdes praticadas pelo individuo dentro dele.
(Parreiras; Paiva, 2018, p. 73)

Os aspectos multimodais presentes em um texto podem favorecer a sua compreensao, além
de estimular a imaginagdo e a construcdo de sentido pretendida ao longo da leitura, propiciando a
obtencdo de conhecimentos necessarios para a formagao do leitor literario. Aquele que 1€, interpreta
e compreende o texto, interagindo e se posicionando como protagonista em sua formacao leitora.

A multimodalidade estd presente ao longo de todo o processo de aquisicdo da leitura e se
apresenta por meio dos aspectos multimodais, elementos verbais e visuais, layout, textos periféricos
— sinopse, capa, quarta de capa, sumario, orelhas, ¢ as concepcdes de letramento, ou seja, diferentes
maneiras de se apropriar da leitura e da escrita. Os autores Cope e Kalantzis (2003) descrevem
multimodalidade como a aptiddo de um texto para integrar diversas formas de linguagem além da
verbal.

Ao optar pela leitura de determinado texto, o leitor prevé, supde informagdes e levanta
hipdteses, desejando confronta-las ao longo dessa leitura (Coscarelli, 2018). Ainda nesse viés, Leal
(2015) afirma que a elaboragdo e utilizacdo de protocolos de leitura sdo fundamentais para garantir
uma das bases da compreensdo da leitura. Logo, ha necessidade de abordagens mais significativas e
contundentes, Rojo (2009, p. 108) ressalta que “[...] essas multiplas exigéncias que o mundo
contemporaneo apresenta a escola vao multiplicar enormemente as praticas e textos que nela devem
circular e ser abordados.”

Na dificil tarefa de avangar na criagdo de uma cultura de leitura que abarque o processo de
aprendizagem dos alunos, professores ¢ mediadores de leitura se encontram, por muitas vezes,
perdidos e desanimados frente aos inumeros desafios para a formacao leitora.

Como afirma, Zoara Failla, coordenadora da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil’, as
primeiras experiéncias leitoras sdo conhecidas através da familia que se apresenta como a primeira
mediadora da crianga com a pratica leitora, porém, a partir da fase escolar, abdica dessa funcao,

delegando para a escola a tarefa de principal veiculo de formacdo de leitores. Com base nos

3 Retratos da Leitura no Brasil, 5* edi¢fo. Realizada pelo Instituto PRO-LIVRO (2021). Os dados e resultados
apresentados neste trabalho sdo baseados nos achados dessa pesquisa e podem ser consultados em detalhes no relatorio
oficial da 5% edicdo da pesquisa.
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resultados da pesquisa, Failla (2021, p.31) relata que “professores (11%) e a mae (8%) continuam
sendo os mais citados como principais influenciadores do gosto pela leitura”. Sendo assim, a escola
precisa oferecer um maior suporte para que a mediacao do professor seja cada vez mais eficiente.

Historicamente, ndo somos um pais de leitores, afirma Lajolo (1995, p. 95), “somos um
povo telespectador; ndo somos nem nunca fomos um pais de leitores”. Ha de se ressaltar as
inameras tentativas de melhorar essa realidade, porém, o quadro que se apresenta atualmente ¢é
ainda desanimador.

Segundo a 5% edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada pelo Instituto Pro
Livro em parceria com o Itau Cultural, o Brasil perdeu cerca de 4,6 milhdes de leitores nos ultimos
quatro anos. Entre 2015 e 2019 a porcentagem de leitores que era de 56% caiu para 52%,
desenhando uma situagdo ainda mais preocupante se considerarmos as perdas recentes no processo
educativo e de ensino aprendizagem ocorrido nos dois ultimos anos, oriundos do periodo
pandémico (Instituto Pro Livro, 2020).

Cabe aqui, uma reflex@o sobre a importancia do professor/ mediador de leitura literaria para
a formacdo do leitor proficiente. Como mediador e estimulador da leitura literaria nas escolas, o
professor precisa, antes de tudo, ser um leitor proficiente, uma vez que se espera dele os atributos
necessarios para a organizacao ¢ o desenvolvimento de estratégias de trabalho com o texto literario.
Corrobora com a reflexdo aqui apresentada, a seguinte contribuicao de Kramer

[...] como ¢ possivel a um professor ou uma professora que ndo gosta de ler e de escrever,
que ndo sente desvendar os multiplos sentidos possiveis de um texto, como ¢ possivel a esse

professor trabalhar para que seus alunos entrem na corrente da linguagem, para que entrem
na leitura e na escrita? (Kramer,1995, p. 139-140)

Ao adentrar o universo escolar a crianca se vé rodeada de possibilidades ¢ o mundo das
letras lhe ¢ apresentado, inicia-se entdo, uma longa jornada rumo ao letramento. De acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a leitura se d4 mediante uma a¢do ativa do encontro de
significados em um texto, “trata-se de uma atividade que implica, necessariamente, compreensao,
na qual os sentidos comecam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita” (Brasil, 1998, p.
41).

A escola desempenha o papel de veiculo de transformacao e aprimoramento do individuo.
Por esse prisma, considera-se que o aluno esteja apto ao desenvolvimento de praticas leitoras nos
diversos campos da linguagem. Dessa forma, a pratica de atividades leitoras se torna
frequentemente explorada e a leitura literdria aparece como oportunidade precipua para o
aperfeicoamento do ato de ler. Soares (2008, p. 31-32) argumenta que, “a leitura literaria

democratiza o ser humano, porque mostra o homem e a sociedade em sua diversidade e
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complexidade e, assim, nos torna mais compreensivos ¢ menos alheios as diferengas”.

O desenvolvimento do saber literario se configura como uma das necessidades
indispensaveis no processo de ensino da leitura e da aprendizagem dos alunos, uma vez que, “o
habito de leitura de textos literarios precisa ser incentivado e as atividades escolares com esse tipo
de leitura podem funcionar como estimulo” (Parreiras; Paiva, 2018, p. 68). Constata-se, que uma
das maiores preocupagdes dos professores, ao trabalharem com a leitura literaria em sala de aula, se
encontra no desenvolvimento de um método, bem como das estratégias de leitura que possam
estimular e aperfeigoar as praticas leitoras dos alunos (Aguiar, 2001).

Cosson (2012) enfatiza que a leitura de textos literarios possibilita trés diferentes
abordagens, uma do conhecimento literario através da palavra e sua relagdo com o mundo, uma
segunda abordagem que esta vinculada ao teodrico e as nuances literarias e uma terceira que trata do
desenvolvimento de habilidades e competéncias adquiridas pelo contato com o texto literario, a
interacdo com o aluno e as contribui¢des da ficcdo para a realidade. Dentro dessa mesma esteira, ¢
possivel entender que “a leitura de textos literarios pode ser mais atrativa para o aluno e também
ampliar suas competéncias no campo da oratoria, bem como suas habilidades de argumentacao e
seu letramento critico” (Parreiras, 2018, p. 85).

Dentro das novas propostas para o trabalho com o texto literario ancoradas na Base Nacional
Curricular Comum (Brasil, 2018) propde-se, no campo artistico-literario, o desenvolvimento de
habilidades mediante estratégias que estimulem a leitura, a reflexdo e o gosto em ler textos
literarios. Nessa perspectiva, ¢ primordial que ao criar estratégias de leitura e conhecimento do
saber literario, o professor assuma a postura de mediador para a construcdo de uma cultura de
leitura que estimule o protagonismo do aluno, que ofereca um maior contato com o universo
literario, explorando os diferentes suportes e veiculos para o campo da literatura.

Os recursos digitais podem ser poderosos aliados na abordagem multimodal dos textos
literarios, que também podem ser explorados no ambiente virtual, como conversas por aplicativos,
audios book, links e outros elementos verbais e ndo verbais, presentes no texto. De acordo com
Rojo (2011), a multimodalidade constitui a intera¢do entre diferentes modos ou modalidades de
linguagem em um mesmo texto, como imagens, fonte e tamanho de letras, textos periféricos
(orelhas, capa, ficha catalografica).

Os ambientes digitais também favorecem o desenvolvimento de estratégias, oportunizando
aos professores ferramentas inovadoras para o aperfeigoamento e melhoria da pratica docente.
Assim, “considerar na escola, sob uma perspectiva sociossemiotica, os ambientes de aprendizagem
¢ considerar a produ¢do motivada do signo e do texto em direcdo a transformacdo e a mudanca

social” (Paiva; Santos, 2022, p.39).
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Com intuito de nortear o trabalho do professor dentro do campo artistico-literario, a BNCC,
em sua habilidade (EF67LP27), propde que o aluno aprenda a analisar e distinguir “os textos
literarios e entre estes e outras manifestagdes artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais €
midiaticas), referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e
recursos literarios e semioticos” (Brasil, 2018, p. 169). Dessa maneira, entende-se que o trabalho
com o texto literario precisa explorar a maior quantidade de signos e elementos presentes nesse

texto, buscando uma maior compreensao do leitor com base no que o texto apresenta, oferece.

A Escola como lugar de formar leitores

A relagdo com a cultura literaria e a conscientizacdo de uma urgente melhoria da
proficiéncia leitora dos alunos da escola publica, t€ém sido amplamente discutidas nos diversos
campos educacionais. A escola por ser, na maioria das vezes, o Unico local em que a leitura literaria
se faz presente no cotidiano do aluno, faz-se ainda mais urgente que as praticas docentes e os
ambientes de leitura estejam alinhados aos objetivos pretendidos e propostos nos documentos que
regem a educacao em nosso pais.

E da escola o papel de inserir o aluno no mundo da leitura, possibilitando que ele acesse
diferentes textos em diferentes suportes e que aprenda explorar os variados modos semioticos
presentes em qualquer género textual e assim leva-lo a reconhecer a importancia da leitura na
formacdo cidada. Sobre que método de ensino de literatura devera ser adotado pelo professor, de
que maneira devera ser organizado o trabalho com esses textos, “dependera principalmente do
posicionamento do educador em relagao ao seu aluno, de qual tipo de leitor ele deseja formar, o que
simplesmente assimile contetdos e acumule informagdes ou o leitor critico, que assume posi¢des
com independéncia” (Aguiar, 2001, p. 146-147).

Ademais, o professor necessita alimentar-se de conhecimento para desenvolver praticas
exitosas no trabalho com o texto literario, reconhecendo na multimodalidade, presentes nos textos
literarios, um caminho possivel para se alcancar tais praticas. Fica a discussdo sobre até que ponto
os educadores estdo preparados e alimentados de conhecimentos para a manipulagdo desses textos,
e se o docente tem explorado os aspectos multimodais presentes nestes textos, com o propdsito de
ampliar e fomentar a aquisi¢do do saber e da disseminacdo de boas praticas leitoras.

O professor, detentor da experiéncia leitora e do entendimento de que a multimodalidade
contribui de maneira significativa para a constru¢do de sentidos no texto, visto que, “¢ uma
caracteristica da linguagem” (Paiva; Santos, 2022, p. 31), sera capaz de aliar as expectativas leitoras
dos alunos, estratégias e métodos de ensino que contribuam efetivamente para a constru¢do do saber

literario e de uma cultura de leitura eficaz em nossas escolas.
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O texto literario no cotidiano escolar

A cultura literaria € conceituada por Max Butlen (2015, p. 13) como “um conjunto de
conhecimentos, de lembrancgas, de praticas e experiéncias, de uma postura adotada pelo leitor, de
curiosidade a respeito dos livros a serem lidos.” Desse modo, para Butlen (2015), tal pratica
possibilita ao leitor a vivéncia de experiéncias particulares ou coletivas de leitura que alentam a
interacdo entre leitores nas escolas, sendo essas experiéncias, carregadas de sentido e suporte de
interferéncias textuais, pois sao elementos implicitos que propiciam a compreensao do texto.

O texto literario se faz presente nas mais diversas esferas da sociedade, a escola ¢ o lugar
onde esses textos sdo manipulados diariamente como suportes para o trabalho docente. Utiliza-se
textos literarios para conhecer palavras, compreender as fungdes da linguagem, reconhecer
elementos da narrativa, enfim, produzir textos a partir dos temas discutidos nas obras. Quevedo
(2005) declara que o trabalho com o texto literario devera ser conduzido por professores conscientes
do processo de leitura desses textos, o que favorece um importante avango na formagao de bons
leitores.

Também nessa mesma linha, Lajolo (2008) problematiza o uso do texto literario em sala de
aula, a insatisfagdo dos professores com os resultados das praticas de leitura com os alunos que,
muitas vezes, se restringem a leitura e atividades mecanicas. Dessa forma, o texto se torna pretexto
para a pratica de atividades gramaticais, ndo sendo explorado em suas infinitas possibilidades,
fazendo pouco ou nenhum sentido para quem I¢.

Ler textos literarios na escola €, sem duvida alguma, uma das mais ricas experiéncias para os
alunos. As possibilidades que esses textos oferecem sdo intimeras e se bem exploradas pelo
professor, podem enriquecer muito o processo de letramento do educando, além de prepara-lo para
os desafios da propria realidade. Nesse sentido (Souza; Ribeiro, 2013) apregoam que a pratica
constante da leitura de textos literarios pelos educadores, no ambiente das salas de aula, ¢ ressaltada
nos depoimentos das professoras de lingua portuguesa como uma estratégia inovadora para
desenvolver competéncias de leitura, principalmente ao priorizar a valorizagdo e o desfrute na
vivéncia literéria.

Ademais, o que se espera, segundo Quevedo (2005), ¢ que o professor devera estar
consciente do valor de sua media¢do, do processo de leitura desses textos, propiciando avangos
significativos na  formagao do leitor literario proficiente.

Contudo, ¢ importante destacar o papel das midias digitais e da multimodalidade na
construcdo do letramento literario, “a multimodalidade centra-se nos meios materiais de
representacdo, nos recursos para fazer textos: isto ¢, nos modos semidticos” (Paiva; Santos, 2022, p.

31). Em tempos de uso de equipamentos tecnologicos em plena ascensdo, a escola precisa se
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apropriar dos letramentos emergentes, das diferentes linguagens oriundas dos meios tecnoldgicos,
transformando-os em aliados da aprendizagem e suporte de praticas pedagdgicas.

A literatura tem um papel singular na construcdo do leitor proficiente, pois, os textos
literarios sdo impregnados de significados e oferecem intimeras possibilidades de interacao, explica
Todorov (2009, p. 24), “ampliando o nosso universo, a literatura incita-nos a imaginar novas
maneiras de concebé-lo e organiza-lo”. Também nesse sentido apregoa Candido (2011, p. 177), “a
literatura aparece como manifestacdo universal de todos os homens em todos os tempos, ndo ha

quem possa viver sem literatura”.

A multimodalidade na formacao do leitor literario

A formacao do bom leitor, aquele que 1€, compreende, interpreta e se posiciona frente ao
texto, requer acima de tudo um trabalho focado nas diferentes formas em que esse texto pode se
apresentar. A multimodalidade presente nos textos literarios favorece um trabalho detalhado e
muitas vezes, provocativo, “os textos multimodais s3o onipresentes em nossa vida cotidiana,
especialmente aqueles que combinam linguagem verbal e visual” (Barton; Lee, 2015, p. 47),
possibilitando ao leitor analisar e encontrar pistas que corroborem para a compreensao da obra.

E pratica eficaz valorizar a leitura em outros moldes, além do texto verbal, integrando outros
elementos semioticos no decorrer da leitura, considerando diferentes ambientes e signos de
aprendizagem como: salas de leitura, bibliotecas, blogs, sites de encontro de leitores, web e outros
ambientes que promovam interagao e aprendizado. Nesse sentido, expde Ribeiro:

Dizer que toda leitura e que todo texto ¢ multimodal sdo duas assertivas que funcionam
como pressupostos bases para nossa entrada na teoria e na pratica da leitura de textos

multimodais, em especial quando sistematizamos e ensinamos, em sala de aula (Ribeiro,
2022, p. 274).

Com o advento das tecnologias digitais, a multimodalidade nos textos propicia o
aprimoramento das competéncias para a leitura, envolvendo as praticas sociais, modificadas na era
tecnoldgica. Segundo Rojo (2012) “é importante que a escola mantenha os alunos proximos e
inteirados da cultura digital que existe na sociedade, fazendo uso das tecnologias digitais para que
os alunos e educadores possam aprender a ler, escrever e expressar-se por meio delas” (Rojo, 2012,
p. 36).

Acrescenta-se a essa proposi¢do a importancia de a escola adotar novos letramentos, que
estdo ancorados no uso das novas tecnologias “em que a leitura e a escrita, para além da linguagem
verbal, estdo constituidas por outros recursos semidticos, como o visual, o auditivo e o espacial,
bem como de considerar as diferengas culturais presentes nas salas de aula” (Vergna, 2021. p. 15).

Em consonancia ao pensamento de que a tecnologia pode ser uma grande aliada para a
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construcdo de sentidos pelo leitor, Gomes Junior afirma que “ndo se trata apenas dos usos, mas dos
nossos pensamentos € comportamentos, que nos fazem perceber as oportunidades que as
tecnologias ao nosso alcance oferecem.” (Gomes Junior, 2022, p. 14)

A multimodalidade estd presente nos textos literarios por meio do uso de imagens, gestos
das personagens, expressdes faciais, divisdo do texto na pagina, caixa com didlogo com o leitor,
(Cavalcante; Gomes Junior, 2021) dentre outros. Porém, se o texto estiver publicado em ambiente
digital ainda podera ter “sons e, com a profusdo das tecnologias digitais, hiperlinks, videos, memes,
GIFs, emojis etc.” (Cavalcante; Gomes Junior, 2021, p. 107), a percep¢ao desses elementos
contribui para a apropriagdo da obra pelo leitor.

Os aspectos multimodais encontrados ao longo do texto funcionam como estimuladores,
aliados na conquista de um leitor que assume o papel de sujeito participativo, aquele que se apropria
do conhecimento, agregando valor e refletindo as implicagdes na vida cotidiana. Assim, o leitor
literario encontra o sentido do pertencimento, segundo Rouxel (2013, p. 32) “pela leitura sensivel
da literatura, o sujeito leitor se constroi e constrdi sua humanidade”.

Dessa forma, os diferentes elementos que compdem um texto literario e as inumeras
possibilidades de leituras propostas pela multimodalidade sdo fundamentais para o trabalho do
professor, “a leitura literdria embasada na experiéncia estética permite que os alunos se apropriem
do texto, criando, de algum modo, a sua propria obra literaria” (Rouxel, 2014, p. 33). Ao iniciar a
leitura do texto, o professor podera propor diferentes caminhos para que o leitor interaja e encontre
sentido no que €.

Sobre as contribui¢des da multimodalidade para a formagao leitora, ¢ primordial destacar a
importancia do professor/mediador, aquele que realiza interferéncias pontuais no momento da
leitura, conduzindo o olhar do leitor para os elementos que compdem o texto, instigando os alunos a
colaborarem, expondo suas percepcdes do mundo e suas vivéncias para confronta-las, confirma-las
ou refuta-las. Nesse sentido, temos um leitor atuante, que interpreta e compreende enunciados e
textos “em sua multissemiose ou em sua multiplicidade de modos de significar” (Rojo, 2013, p. 20).

O trabalho com o texto literario em sala de aula, necessita do envolvimento do professor/
mediador nas diferentes etapas da leitura, desde o estimulo em ler a obra, da leitura propriamente
dita, da reflexdo sobre o que leu e das possibilidades de criagdo a partir do texto lido. Nesse sentido,
“formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que 1€; que possa aprender a
ler também o que ndo esta escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca relagdes entre

o texto que l¢€ e outros textos ja lidos” (Brasil, 1998, p. 41).
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As experiéncias leitoras dos professores como facilitadoras da pratica docente

E fato que a pratica docente se alimenta das experiéncias vivenciadas ao longo da trajetoria
como educador. Segundo Novoa (2013), as narrativas pessoais e os estudos autobiograficos t€m a
responsabilidade de gerar conhecimento inovador, em vez de apenas recapitular ideias ja existentes
ou limitar-se a relatar e descrever acontecimentos. Nesse interim, ler ou ouvir as experiéncias de
outros educadores e confonté-las as proprias experiéncias enriquece a pratica docente.

Inimeros sdao os desafios para se formar leitores proficientes. Em encontros de docentes e
semindrios sobre o trabalho com a leitura, ¢ comum ouvir professores queixosos das dificuldades
enfrentadas por seus alunos, no que diz respeito a compreensao e interpretagdo de textos. Expdem
que os alunos leem mal, ndo entendem o que leem e ainda ndo se interessam pela leitura. Para
Soares (2009, p. 58), “em realidades de paises como o nosso, o contato com livros, revistas e jornais
ndo ¢, ainda, algo natural e acessivel, portanto, a realidade de alguns contextos de nosso pais nao
contribui para a formagao de sujeitos letrados”.

Nao ¢ raro escutar dos proprios professores que ler € cansativo, requer tempo equeo
tempo € escasso, sendo assim, as relagdes com a cultura literaria por parte do docente também se
encontram em defasagem, pois, o habito de ler ndo parece ser uma pratica constante entre os
educadores.

Consoante as proposigdes anteriores no que tange a fragilidade da formacao docente perante
ao que seria esperado para um professor mediador de leitura literaria, Chiaretto (2013) destaca a
dificuldade de muitos professores se tornarem bons mediadores de leitura, observando que
“Estranhos ao universo literario, esses educadores nao tém facilidade de se apresentarem como
modelos de leitores para seus alunos” (Chiaretto, 2013, p.2).

Corroboram nesse sentido as contribui¢des de Perissé (2006, p. 79 - 80) que aponta para a
existéncia de “um professorado sem habito de ler. Mais da metade dos nossos docentes desconhece
a leitura didria, a leitura das entrelinhas, a leitura criativa. Ora, ninguém podera formar leitores se
ndo estiver empolgado com a aventura de ler”.

O educador necessita ampliar seus horizontes para algar voos maiores. No que se refere a
leitura e a suportes de leitura temos hoje inimeras possibilidades, desde a leitura tradicional de um
livro fisico aos mais diferentes mecanismos de leitura oriundos das novas tecnologias. Nesse viés,
Cosson (2020) acrescenta e busca ressaltar, que uma visdo mais ampla para o letramento literario,
abarca outras formas de apresentacdo do texto como os “videos, filmes, produtos digitais, voz e até
corpo” (Cosson, 2020, p. 175).

Partindo da constatagdo de que a multimodalidade se apresenta nos diferentes géneros

textuais, explorando os recursos semidticos ¢ ampliando as possibilidades de comunicacdo através
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das imagens, elementos graficos, suportes e midias, entende-se que os elementos multimodais sdo
facilitadores de entendimento e compreensao textual.

Assim, os aspectos multimodais de um texto e a variedade de elementos que suscita,
favorecem o desejado envolvimento do leitor com o texto. Todorov (2009) destaca que a literatura ¢
o centro de um conjunto de discursos vivos que compartilham numerosas caracteristicas, abrindo
infinitas possibilidades de interacdo com o outro.

Ao trabalhar com o texto literario, explorando em suas vivéncias leitoras aspectos da
multimodalidade, presentes nos textos que 1€, os docentes adquirem consciéncia de sua importancia
para a formacdo leitora de seus alunos. Tornam-se disseminadores de praticas de leitura mais
abrangentes e acolhedoras.

Em consonancia com as diversas reflexdes possiveis dentro da contribui¢do da
multimodalidade e da multiplicidade de recursos semidticos, constata-se a necessidade de um
constante aperfeicoamento da pratica docente. Portanto, diante do exposto, “pretende- se que a
formagdo do professor seja permanente e ndo apenas pontual, que zele pela reflexdo constante
acerca da pratica; que articule a pratica docente com a formacao inicial e a produgdo académica

desenvolvida na Universidade” (Faria, 2015, p. 132).

A importancia das narrativas de experiéncias docentes para a formacao de novos professores

Acredita-se que as narrativas dos docentes acerca de suas vivéncias e de sua relagdo com a
leitura literaria possibilite-os externar seus sentimentos em relagdo a sua formagdo leitora, a
influéncia da literatura em seu fazer pedagdgico, sua atuagdo como mediador de leitura e como a
multimodalidade em textos literarios ¢ percebida e explorada em suas leituras. Segundo Gomes
Junior (2020, p. 11) “a associacdo entre historias e experiéncias € clara... Sdo elas que compdem as
nossas narrativas, que, por conseguinte, guiam, transformam, influenciam e colorem a nossa vida”.

Sobre o valor das narrativas aponta Gomes Junior (2020, p. 204) “nossas vidas sdo
orientadas por narrativas com as quais nos relacionamos, por relagdes de identidade e alteridade, de
modo que projetamos experiéncias passadas e futuras em historias vividas e narradas por nés ou por
outrem”. Nesse sentido, entende-se que ao narrarem e compartilharem suas experiéncias, 0s
professores também se apropriem da valiosa contribui¢do de suas narrativas para reflexdo e
aprimoramento pedagdgico. Nesse interim, “quando os educadores tornam publicos de seus
proprios textos, todos ganhamos”(Prado; Soligo, 2005, p. 1).

O professor, mediador de leitura, podera encontrar nas narrativas de outros docentes € em

suas proprias narrativas, de acordo com Passeggi:
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o reconhecimento ¢ a legitimidade da experiéncia como lugar de pesquisa-formacdo,
mediante a construgdo de uma narrativa refletida sobre a docéncia como objeto de
investigagdo, levada a cabo pelos proprios professores, exige novas formas de pensar sobre
o que fazer para acompanhar quem pesquisa sua pratica ( Passeggi, 2016, p. 77).

De acordo com a pesquisa da professora Adriane Teresinha Sartori, em seu artigo O
memorial de formagdo e a graduagdo de (futuros) professores, no qual explicita a importancia dos
relatos de professores para as pesquisas de praticas docentes, a autora expde que “ndo ¢ tarefa facil
escrever sobre a pratica pedagogica porque, ao fazer isso, as contradi¢des entre o que se pensa € 0
que se faz podem deixar a mostra o sujeito-autor” (Sartori, 2011, p. 280). No entanto, espera-se que
esses relatos sirvam de objeto de discussdo e andlise para o entendimento dos iniimeros fatores
relacionados ao processo de formacao docente.

Portanto as narrativas desempenham um papel crucial na atribui¢cdo de significado a nossa
cultura e continuara a transmitir um conhecimento fundamentado na autoridade da experiéncia
vivida. Levando em conta o que apregoa Benjamin (1994), que a experiéncia facilita o
surgimento da sabedoria, a0 mesmo tempo em que preserva os conhecimentos adquiridos das

experiéncias para evitar sua perda.
Consideracoes Finais

Partindo da constatagdo de que as narrativas das experiéncias leitoras dos professores
podem favorecer a constru¢do de praticas exitosas no tratamento da leitura literdria nas escolas,
entendemos que o narrar suas experiéncias leitoras, as diferentes estratégias de leitura utilizadas, a
maneira como o professor leitor se relaciona com o textos e os elementos multimodais que os
circundam, serd possivel propor discussdes e levantar dados que corroborem com as praticas dos
novos docentes. E primordial que ao tomarmos conhecimento dos relatos dos professores e de suas
vivéncias leitoras, possamos identificar marcas legitimadas que favorecam a compreensdo de como
cada professor internaliza os elementos presentes nos textos literarios € como a multimodalidade
nesses textos podem facilitar sua compreensao.

Acreditamos que a constru¢do de narrativas de professores acerca da pratica docente pode
ser uma grande aliada para a formagdo de novos professores. Desta feita, espera-se que a
metodologia escolhida para a coleta de dados, bem como a construgdo, elaboracao e resultados
possam ajudar na montagem de um painel interativo onde as narrativas dos professores
participantes da pesquisa possam ser visualizadas e sirvam como aportes para construcdes futuras
de praticas exitosas. Sendo assim, encerramos essas consideragdes com a seguinte contribui¢do de

José Saramago:
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Creio que todas as palavras que vamos pronunciando, todos os movimentos e gestos,
concluidos ou somente esbogados [...] podem ser entendidos como pegas soltas de uma
autobiografia ndo intencional [...] Esta convic¢do de que tudo quanto dizemos e fazemos ao
longo do tempo, mesmo parecendo desprovido de significado e importéncia, ¢, e ndo pode
impedir-se de o ser, expressdo biografica, levou-me a sugerir um dia, com mais seriedade
do que a primeira vista possa parecer, que todos os seres humanos deveriam deixar
relatadas por escrito as suas vidas.
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Novas bases epistemoldgicas para o estudo e ensino das normas legais

Danielle Ferreira Medeiro da Silva de Araujo'
Giovana Carmo Temple®

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar as bases epistemoldgicas para se compreender as
normas legais de forma contextualizada e situada (Araujo, 2018). Pretende discutir a crise do
tecnicismo e racionalismo juridico, e as relagdes de poder que envolvem o processo de construcao
das normas legais e sociais (Bittar, 2014). A nova reflexdo que se inicia perpassa o pensamento
idealista de Descartes (res cogitans) (Descartes, 2005), o sujeito transcendental de Kantiano e o
espirito absoluto em Hegel, problematizando o sujeito pensante, abstrato e individual, a partir de
uma perspectiva de um ser humano concreto, real e historico. Nesse sentido, o objetivismo da
ciéncia comega a ser criticado contra a sua aparente pureza, surgindo novos fundamentos a partir
das ciéncias humanas, como a vivéncia e a compreensao (Oliveira, 2016). Trata-se de uma pesquisa
bibliografica. Apresenta como resultados a importancia de que as normas legais sejam reconhecidas
como integrante a um universo de multiplas normas, e dentro de um sistema dialdgico de saberes. O
primeiro capitulo aborda o processo histdrico de producdo do conhecimento a partir das bases da
ciéncia moderna e a critica da objetividade e pureza cientifica (Capra, 1983). O segundo capitulo
discute a crise da simplificacdo e o surgimento do conhecimento ecoldgico no século XX, a partir
da revolucdo da fisica. O terceiro capitulo reflete sobre os novos principios do pensamento
complexo, a saber, transdisciplinaridade, holografico, complementaridade e autopoiese (Morin,
2000). Por fim, o tltimo capitulo analisa as normas legais e a complexidade dos fendmenos sociais,
e sinaliza a importancia do pensamento complexo para a resolucdo de problemas no nosso tempo.

Palavras-chave: Complexidade; Epistemologia; Normas legais; Transdisciplinaridade.

INTRODUCAO

A Teoria da Complexidade inaugura um novo olhar para o pensamento juridico na
contemporaneidade. O termo complexus significa o que ¢ tecido junto, um paradoxo entre uno € o
multiplo (Morin, 2000). Mas a complexidade ndo se resume a uma palavra-chave, e ndo pode ser
reduzida a uma ideia simplificadora ou uma palavra-solu¢do, mas deve ser pensada como
palavra-problema (Aratijo e Marques, 2018).

A nova reflexao que se inicia perpassa o pensamento idealista de Descartes (res cogitans), o
sujeito transcendental de Kantiano e o espirito absoluto em Hegel, problematizando o sujeito
pensante, abstrato e individual, a partir de uma perspectiva de um ser humano concreto, real e
historico. Nesse sentido, o objetivismo da ci€ncia comega a ser criticado contra a sua aparente
pureza, surgindo novos fundamentos a partir das ciéncias humanas, como a vivéncia ¢ a

compreensdo (Oliveira, 2016).
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No ambito juridico, o que se questiona nos processos de racionaliza¢do do Estado, através da
criagdo de normas legais, por exemplo, € que por vezes as mesmas sao utilizadas como instrumento
de poder e dominagdo (fundadas no principio da ordem), instaurando uma normativa em que tudo
aquilo que perturba torna-se espurio, ilegitimo, criminoso (Foucault, 1979).

A racionalidade técnica ndo colabora para a melhoria das condi¢des de andlise do nosso
tempo. Em poucas palavras, ela é a linguagem da prépria dominagdo, e ndo condi¢do para a sua
libertacao (Bittar, 2014). Em razdo disso, torna-se importante que haja uma compreensao dos
aspectos complexos e das pluralidades que envolvem o espago social, pois cada grupo cria
processos emancipatorios diante da necessidade de sobreviver ou reexistir (Araujo e Marques,
2018).

Na Pandemia de COVID-19° as assimetrias sociais se ampliaram, afetando de forma
diferenciada os grupos sociais*. O novo fendmeno afetou todas as 4reas, psicossocial, econdmica,
cultural, religiosa, por exemplo, e exigiu o esfor¢o conjunto dos campos do conhecimento para o
enfrentamento desse problema novo. O fendmeno evidenciou a necessidade de se avangar para um
novo paradigma, de pensamento complexo, tendo em vista as irregularidades e contradi¢cdes do
espago social.

As normas legais também precisaram ser pensadas de forma contextualizada no periodo
pandémico, seja para realizacdo de alteracdes legislativas urgentes no ambito comercial, do
trabalho, da educac¢do, seja para dar conta de equilibrar principios fundamentais aparentemente
divergentes, como o direito de ir e vir e o direito a vida e a satde. O tecnicismo e formalismo das
normas legais, que caracterizam a cultura juridica brasileira, também precisaram ceder de forma a
dialogar com outras areas do conhecimento para a resolugdo das novas problematicas que surgiram.

Questiono assim, neste contexto, se tal experiéncia nao evidencia a importancia de se refletir
quais as bases epistemoldgicas para se pensar as normas legais de forma contextualizada, dialogica
e também transformativa, considerando a subjetividade humanista, autonoma, critica e reflexiva?

Do exposto, o presente artigo tem como objetivo geral analisar a constru¢do das normas
legais a partir de uma perspectiva complexa e transdisciplinar. Tendo como objetivos especificos:
apresentar as mudangas no campo da epistemologia, que deixa de ser uma disciplina normativa e

passa a ser descritivo-interpretativa; compreender a crise da ciéncia moderna e o surgimento de um

3 A Covid-19 é uma infecgio respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de
elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus
/o-que-e-o-coronavirus Acesso em: 15 mar. 2023.

* “As mulheres, pessoas em situacdo de rua, sujeitos encarcerados, criangas, trabalhadores informais, grupos que foram
historicamente excluidos do acesso aos direitos e que podem ser localizados socialmente quando se fala de uma
pedagogia do virus” (Santos, 2020).
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conhecimento ecoldgico; analisar as bases principioldgicas do conhecimento complexo, com recorte
para as normas legais.

Trata-se, assim, de uma pesquisa bibliografica. O primeiro capitulo aborda o processo
historico de producdo do conhecimento a partir das bases da ciéncia moderna e a critica da
objetividade e pureza cientifica. O segundo capitulo discute a crise da simplificagdo e o surgimento
do conhecimento ecoldgico no século XX, a partir da revolugao da fisica. O terceiro capitulo reflete
sobre os novos principios do pensamento complexo, a saber, transdiciplinariedade, holografico,
complementaridade e autopoiese. Por fim, o ultimo capitulo analisa as normas legais e a
complexidade dos fendmenos sociais, e sinaliza a importancia do pensamento complexo para a

resolugdo de problemas no nosso tempo.

REFLEXAO EPISTEMOLOGICA: O CONTEXTO CULTURAL E POLITICO DA
PRODUCAO DO CONHECIMENTO

Ao apresentar as bases tedrico-conceituais que fundamentam esta pesquisa proponho iniciar
com a reflexao proposta por Feyerabend (1977, p. 20) quando analisa de forma mais profunda que a
ciéncia ndo conhece “fatos nus”, uma vez que os fatos de que tomamos conhecimento ja sdo vistos
sob certo angulo, sendo assim, em consequéncia, essencialmente ideativos. Desta forma, a histéria
da ciéncia seria tdo complexa, cadtica, permeada de enganos e diversificada quanto o sejam as
ideias que encerra.

Além disso, o autor pontua que a educagdo cientifica tem como objetivo simplificar a
ciéncia e seus elementos na medida em que define um campo de pesquisa e, ao fazé-lo, desliga-se
do resto da Historia. Tal agdo tornaria mais uniforme as acdes das pessoas a0 mesmo tempo em que
congelaria grandes porgdes do procedimento histérico.

Ora, os “fatos” estaveis surgiriam e se manteriam a despeito das vicissitudes da Historia.
Com a imaginagdo e linguagem restringidas, a natureza dos ‘fatos’ cientificos passaria a ser vista
como independente de opinido, de crenga ou de formagdo cultural. Desta forma, uma tradicao se
manteria gragas a observancia de regras estritas. Mas seria desejavel dar apoio a essa tradigdo em
detrimento de tudo mais ou mesmo ignorar outros resultados alcangados por outros métodos®?
(Feyerabend, 1977, p. 21).

De acordo com Santos e Meneses (2010, p. 9), “qualquer conhecimento valido é sempre
contextual, tanto em termos de diferenca cultural como em termos de diferenca politica”. Isso
direciona para a nocdo de epistemologias plurais, obrigando a uma interpretagdo mais ampla e o

reconhecimento dos diferentes conhecimentos produzidos no mundo, o que se difere de uma

5 “A consagracdo da ciéncia moderna nestes tiltimos quatrocentos anos naturalizou a explicagdo do real, a ponto de ndo
o podermos conceber sendo nos termos por ela propostos”. (Santos, 1988, p. 68).
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epistemologia que se firmou nos dois Ultimos séculos eliminando da reflexdo epistemoldgica o
contexto cultural e politico®.

Ao discorrer sobre o conhecimento cientifico constituido, observa-se um modelo de
racionalidade que preside a ciéncia moderna a partir da revolugdo cientifica do século XVI, e foi
desenvolvido nos séculos seguintes basicamente no dominio das ciéncias naturais. No século XIX,
este modelo de racionalidade se estende as ciéncias sociais emergentes. A partir de entdo se constroi
um modelo global e totalitdrio de racionalidade cientifica que vai construir fronteiras contra o
conhecimento nao-cientifico, o senso comum e os estudos humanisticos (Santos, 1988, p. 48). De
acordo com Stengers (2002, p. 36), a ciéncia nunca ¢ neutra, toda defini¢cdo exclui e inclui, justifica
ou questiona, cria ou proibe um modelo, uma defini¢do positivista da ciéncia age pela
desqualificacdo da ndo-ciéncia.

Até o inicio do século XX, quando a ciéncia classica entra em crise, ela se fundamentou em
quatro pilares da certeza, que tem por causa e efeito dissolver a complexidade pela simplicidade, a
saber, o principio da ordem, o principio de separagao, o principio de reducdo, e o carater absoluto da
logica indutivo-dedutivo-identitaria. Os quatro pilares sdo interdependentes e se entre-reforgcam um
ao outro (Morin, 2010, p. 99). A conjungao destes determina o pensamento simplificador, submisso
a hegemonia da disjun¢do, da reducdo e do célculo (Morin, 2010, p. 100).

A matematica fornece a ciéncia moderna o instrumento privilegiado de analise, a l6gica da
investigacdo, ¢ o modelo de representacdo da propria estrutura da matéria. Assim, conhecer
significa quantificar. O rigor cientifico afere-se pelo rigor das medi¢des. As leis da natureza se
traduzem em simplicidade e regularidade por meio das quais € possivel observar e medir com rigor.

Descartes (2005), em suas obras Discurso do Método e Meditagdes Metafisicas visa estudar
a possibilidade de um fundamento seguro para o conhecimento, comeg¢ando pelos objetos simples
que levariam a um tronco comum, chamado mathesis universalis. Busca principalmente se apegar a
principios e teoremas que sdo comuns a todas as disciplinas matematicas. Essa ideia de se construir
uma ciéncia que abarcasse todo o conhecimento matematico foi chamada de mathematica generalis,
prima mathesis ou mathesis universalis.

A consciéncia filosofica da ciéncia moderna, fundamentada no racionalismo cartesiano € no
empirismo baconiano, influenciou o positivismo oitocentista, pautado em duas formas de
conhecimento cientifico: as disciplinas formais da logica e da matematica e as ciéncias empiricas
segundo o modelo mecanicista das ciéncias naturais.

Nas ciéncias sociais, o modelo mecanicista foi assumido de duas formas, um primeiro grupo

 “No dominio da organizagdo do trabalho cientifico, a industrializagdo da ciéncia produziu relagdes de poder mais
autoritarias e desiguais entre cientistas, e a investigagdo capital-intensiva (assente em instrumentos caros e raros) tornou
impossivel o livre acesso ao equipamento, o que contribuiu para o aprofundamento do fosso, em termos de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, entre os paises centrais e os paises periféricos” (Santos, 1988, p. 59).
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dominante visava estudar a sociedade a partir dos principios epistemologicos e metodologicos que
presidiam o estudo da natureza; e a segunda corrente, por muito tempo marginal, consistiu em
reivindicar para as ciéncias sociais um estatuto epistemologico e metodologico proprio, com base na
especificidade do ser humano e sua distingdo em relagdo a natureza’. A tGltima corrente sinaliza uma

crise € a0 mesmo tempo contém alguns dos componentes da transi¢do para um outro paradigma

cientifico (Santos, 1988, p. 51-53).

A CRISE DA SIMPLIFICACAO: O CONHECIMENTO ECOLOGICO

A crise da simplificagdo aconteceu no século XX a partir de 1900 com a revolugdo na
fisica®, operando assim a crise da ordem’, da separabilidade, da reducdo e da logica. A segunda
revolugdo aconteceu a partir de 1960 (tendo como antecedente o conceito de ecossistema formulado
nos anos 30) com o surgimento de novas ciéncias. Também se manifestou a partir do
remembramento de disciplinas, tem-se aqui a emergéncia das ciéncias sistémicas em torno de um
complexo de interagdes que afeta a base da separabilidade e a redu¢do. Desta forma os quatro
pilares supracitados sdo sacudidos pelo surgimento da desordem, da nao-separabilidade, da
nao-redutibilidade, da incerteza logica (Morin, 2010, p. 103).

De acordo com Capra (1983, p. 243-244), a nova cultura que emergiu compartilhou uma
visdo de realidade que se consolidou como um novo paradigma, destinado a eclipsar a visdo de
mundo cartesiana em nossa sociedade. As novas propostas para a ciéncia direcionaram-se para a
transformagao do cientista de sujeito da pesquisa e controle social para um sujeito participante, que
se inclua no processo de pesquisa. Isso, levando-se em conta as diferenciagdes de trajetdrias
metodologicas das ciéncias naturais e humanas.

A nova estrutura se constitui de forma ecoldgica, compativel com as concepgdes de muitas
culturas tradicionais e com os conceitos e teorias da fisica moderna. Uma nova visdo da realidade
que se baseia na consciéncia do estado de inter-relacdo e interdependéncia essencial de todos os
fenomenos — fisicos, bioldgicos, psicoldgicos, sociais e culturais. Para Capra, essa visao

transcenderia as atuais fronteiras disciplinares e conceituais'®. Assim, através de uma participa¢do

" De acordo com essa corrente seria necessario utilizar métodos de investigagdo e mesmo critérios epistemoldogicos
diferentes das correntes nas ciéncias naturais, métodos qualitativos em vez de quantitativos, com vista a obteng¢ao de um
conhecimento intersubjetivo, descritivo e compreensivo, em vez de um conhecimento objetivo e explicativo. Todavia,
se por um lado, recusam os condicionantes bioldgicos do comportamento humano, pelo outro se usam argumentos
biologicos para fixar a especificidade do ser humano (Santos, 1988).

8 “A desordem surge na termodinidmica a partir do momento em que o calor é reconhecido como agitagdo molecular
desordenada” (Morin, 2010, p. 103). Tal entendimento amplia-se com a descoberta de tampdes de galaxias, de
explosdes de estrelas, de buracos negros devoradores. A ordem e desordem tornam-se complementares.

? “Produzir uma ciéncia respaldada na ordem da natureza significa, entdo, produzir uma ciéncia sem refutacio. Portanto,
essa concepgdo de conhecimento impossibilita as perspectivas de se conhecerem os fendmenos dentro de um processo
dindmico e em constantes transformacdes” (Filho e Chaves, 2000, p. 74).

10 “Sendo um conhecimento disciplinar, tende a ser um conhecimento disciplinado, isto €, segrega uma organizagéo do
saber orientada para policiar as fronteiras entre as disciplinas e reprimir os que as quiserem transpor. E hoje reconhecido
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mutua e reciproca entre o sujeito e o objeto poder-se-ia construir um sujeito transformador de si
proprio e de sua cultura, ator dos acontecimentos sociais considerados como processos humanos
(Filho e Chaves, 2000, p. 74).

A concepg¢do epistemologica materialista faz com que a ciéncia adquira uma perspectiva
historica e politica (Oliveira, 2016). A nova postura tedrica que emerge vislumbra a ecologia de
saberes como reconhecimento de que outras formas e critérios podem produzir conhecimento, € nao
apenas a ciéncia''.

Assim, a epistemologia deixa de ser uma disciplina normativa e passa a ser
descritivo-interpretativa, no reconhecimento do elo entre o sujeito que conhece e a realidade que se
quer conhecer (Gianella, 2015, p. 340-341). E isso requer integrar no estudo e ensino dos direitos
perspectivas plurais e decoloniais, que levem em conta, por exemplo, o lugar de fala da populacgao
negra'? ¢ indigena'® no pais.

Reconhecendo, assim, a pluralidade de “cosmovisdes”, ao invés de assumir de forma
simpldria a cosmovisdo ocidental como a Unica digna de guiar o progresso da humanidade. A
epistemologia contemporanea deixa de ser normativa e passa a ser dialdégica, uma postura
necessaria na busca de outras relagdes entre seres humanos ¢ entre eles e a natureza. Mudanga
importante para que possamos encontrar novas bases de integragcdo e sintese onde antes existiu
separa¢do' dicotomica e exclusdo (Gianella, 2015, p. 353-354).

Este tipo de conhecimento ¢ relativamente imetddico, constitui-se a partir de uma
pluralidade metodologica. Cada método ¢ uma linguagem e a realidade responde na lingua em que ¢
perguntada. Assim, somente uma constelacdo de métodos pode captar o siléncio que persiste entre
cada lingua que pergunta (Santos, 1988, p. 65-66). E ndo se trata em rejeicao universal dos métodos
que ja existem, mas sim do reconhecimento de outros métodos e processos de construgdo de
saberes.

Nao descrevemos a realidade objetivamente, mas a nossa relagdo com a realidade (Morin,

2010). De acordo com Morin (2010, p. 96), “nem o ser, nem a existéncia, nem o sujeito conhecedor

que a excessiva parcelizag@o e disciplinarizacdo do saber cientifico faz do cientista um ignorante especializado e que
isso acarreta efeitos negativos” (Santos, 1988, p. 65).

' Como exemplo pode-se citar a experiéncia Encontro de Saberes na Universidade de Brasilia, uma vivéncia concreta e
efetiva de uma proposta descolonizadora do pensamento e da pratica académica no ambito do ensino superior e da
pesquisa, com a inclusdo dos mestres e mestras dos saberes dos povos tradicionais, indigenas, afro-brasileiros,
quilombolas e das culturas populares como docentes nas universidades em disciplinas regulares (Carvalho e Vianna,
2021).

12 Leva-se em conta a produgio do conhecimento e as narrativas a partir de loci geopoliticos e corpos-politicos de
enunciacdo, produzido a partir de uma perspectiva negra das Américas e Caribe (Bernardino-Costa e Grosfoguel, 2016).
13 Fala-se da produgdo de um conhecimento que leva em conta os sentidos e saberes indigenas (Conceigdo, 2018)

4“0 conhecimento do paradigma emergente tende assim a ser um conhecimento ndo dualista, um conhecimento que se
funda na superagdo das distingdes tdo familiares e 6bvias que até ha pouco consideravamos insubstituiveis, tais como
natureza/ cultura, natural/artificial, vivo/inanimado, mente/matéria, observador/observado, subjetivo/objetivo,
coletivo/individual, animal/pessoa” (Santos, 1988, p.61).
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ndo pode ser matematizado nem formalizado”. Além disso, o desenvolvimento das ciéncias fisicas e
das suas aplicagdes técnicas ndo foram capazes de responder aos problemas humanos como a
guerra, a fome, a miséria (Morin, 2010, p. 102). O objetivo nao ¢ diminuir a importancia de um ou
outra area, mas de problematizar a sua superioridade ou sua valorizagdo econdmica em detrimento
de outras. De acordo com Michel Paty, “todas as ciéncias deveriam ter parte em nossa representagao
do mundo” (FAPESP, 2009, p. 13)".

E a partir da contextualizagio que se torna possivel explicar e conferir sentido aos
fenomenos isolados. Assim, a multiplicidade dos elementos interagentes em um fenomeno revelam
a existéncia de diversos niveis da realidade, abrindo a possibilidade de novas visdes sobre a mesma
realidade. Considera-se também que essa abertura interpretativa se dé a partir da entrada de outros e
novos sujeitos no mundo cientifico, que a partir do seu lugar de fala'® (Ribeiro, 2017), podem
contribuir com novas problematicas, metodologias e epistemologias'’.

O reconhecimento da complexidade significa confessar a dificuldade de descrever, de
explicar, ¢ exprimir que um objeto apresenta tragos diversos, multiplicidade e indistingdo (Morin,
2000, p.90-91). De acordo com Morin (1994, p.137), a problematica da complexidade aparece
como tema marginal, as grandes discussdes no pensamento cientifico e epistemologico entre Poper,
Kuhn, Lakatos, Feyerabend, Hanson, Holton, aborda a questdo da racionalidade, da questdo da
cientificidade, ou da questdo da ndo cientificidade; Bergson e Prigogine abordam a questdo da
ndo-linearidade da vida e multiplicidade de estruturas. Ndo se trata, contudo, da questio da
complexidade, salvo Gaston Bachelard'®, que considerou o tema um problema fundamental.

Também Poper na Logique de la Découverte Scientifique derruba a evidéncia em que a
ciéncia se reconhece pela certeza que ela traz e afirma que ela € reconhecida pelo seu carater
hipotético, uma teoria € cientifica ndo porque seja irrefutavel, mas porque oferece a possibilidade de
ser refutada (Morin, 2010, p. 106-107).

A logica quantica introduz inovagdes, abrindo a possibilidade de uma nova visdo da
realidade, assim ndo se teria uma verdade ultima e absoluta, mas verdades sempre relativas e
passiveis de mudangas no decorrer do tempo (Morin, 1994, p. 141). A multidimensionalidade diz

respeito ao reconhecimento dos diferentes niveis de realidade no processo cognitivo, que significa

5 Em entrevista a FAPESP — Disponivel em: https:/revistapesquisa.fapesp.br/wp-content/uploads/
2009/11/Um-duplo-olhar.pdf Acesso em: 26 abr. 2023.

16 Esta relacionado a liberdade que cada grupo social de se reconhecer na estrutura social e falar com conhecimento a
partir dele.

'7 Nesse sentido, torna-se importante citar as politicas de cotas para o acesso ao ensino superior e pos-graduagio no
Brasil, que oportunizaram a entrada de grupos sociais historicamente excluidos, possibilitando uma tensdo
epistemologica que também tem contribuidos para novas discussdes no campo do conhecimento e para a valorizagao
dos saberes tradicionais e ancestrais.

'8 “0O abalo da ordem da natureza suscitou um “corte epistemoldgico” que comega com Bachelard (1934) em Nouvel
Espirit Scientifique” (Morin, 2010, p. 106).
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um conhecimento cada vez mais abrangente a partir dos diferentes observadores (Santos, 2008, p.

74-75).

A TRANSDISCIPLINARIDADE E OS NOVOS PRINCIiPIOS DO CONHECIMENTO
COMPLEXO

De acordo com Santos (2008, p. 75), “a complexidade dos fenomenos exige do observador
uma postura transdisciplinar. Ou seja, para ser conhecido em toda a sua dimensdo conectiva, o
objeto exige conhecimentos e observadores transdisciplinares”. A reconstru¢@o historica sinaliza a
importancia de desenvolver uma consciéncia epistemologica difusa. Esta, além de reconhecer os
limites e potencialidades da ciéncia, baseia-se em vivéncias/observacao/reflexdo das modalidades
humanas de interagir com, e fazer sentido do real, reconhecendo a multiplicidade de formas de
construcdo de conhecimento a seu respeito (Gianella, 2015, p. 353).

Os novos referenciais epistemoldgicos representam uma reconceitualizagdo de categorias
analiticas que outrora se baseavam na supervalorizacdo da objetividade e da racionalidade, assim
como seguiam a orientagdo de descontextualizagdo, simplifica¢dao e redu¢do quando o fenomeno ¢
complexo e compreende a subjetividade, a emocdo, a articulagdo dos saberes disciplinares e o
contexto.

O principio da transdisciplinaridade tem sua origem no teorema de Godel, autor que, em
1931, propds distinguir varios niveis de realidade, diferente do dogma da légica classica que
estabelece apenas um nivel (Mello, 1999). O principio holografico' afirma que a parte ndo somente
estd dentro do todo, como o proprio todo também esta dentro das partes, o que remete a
articulacdo® dos pares binarios: parte-todo, simples-complexo, local-global, unidade-diversidade,
particular-universal (Morin, 1991). A complexidade logica da unitas multiplex exige-nos que nao
dissolvamos o multiplo no uno, nem o uno no multiplo (Morin, 1994, p. 139).

Outro principio introduzido foi a nogdo de complementaridade® dos opostos, ao articular os
opostos, opoe-se a dicotomia dos binarios, remetendo o olhar para o nivel de realidade integrada,
impde-se colocar a conjungdo “€” para significar a jungdo, a associacgdo, a articulagdo desses pares,

[Pk [Pk

como razao “e” emocao, individuo “e” sociedade, saude “e” doenga, subjetivo “e” objetivo (Santos,

¥ “Q holograma ¢ a imagem fisica cujas qualidades de relevo, de cor € de presenga dependem do fato de que cada um
dos seus pontos contém quase toda a informagdo do conjunto que ele representa” (Morin, 1994, p. 141).
2 “De acordo com David Bohm (1980) tudo no universo faz parte de um continuo e a tendéncia de fragmentar o
mundo e ignorar a interligacdo dindmica entre todas as coisas € a razdo de muitos dos nossos problemas. Assim,
reconhece-se que todo e parte se estabelecem a partir de uma interligagdo dinamica” (Santos, 2008, p. 72-73).
21 “Q principio de complementaridade dos opostos, de Niels Bohr (1961). Prémio Nobel de Fisica em 1922, ao
desenvolver a teoria da relatividade e da mecanica quantica, esse cientista propds a no¢do de complementaridade
buscando resolver impasses em torno da questdo das unidades subatomicas, afirmando entdo que onda e particula sdo
dimensdes integrantes de uma mesma realidade” (Santos, 2008, p. 78).
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2008, p. 76). Ja o principio da incerteza®, se contrapde as certezas em que se fundamentam as
instituicdes como as de saude, de educagdo, empresas ¢ a legislagdo, as quais funcionam a partir de
certezas, provendo uma base geral para o seu funcionamento.

E a certeza que nos faz funcionar como uma instituigio, mas o encanto das relagdes
humanas reside na incerteza. As teorias sdo constru¢des humanas para interpretar os fendmenos da
natureza e conferir sentido a existéncia humana. S3o sistemas conceituais que t€ém na sua esséncia a
completude (para sua operacionalizacdo) e também o seu contrario, a incompletude, ou seja, uma
face aberta a renovagdo. Elas situam-se num terreno movedigo, sempre sujeito a incertezas e
transformagoes (Santos, 2008, p. 78-81).

Ja o principio da autopoiese®, ou seja, autofazer-se, indica a nogdo de que o sujeito
estabelece relagdes com o novo na producao da vida, reestruturando o seu proprio organismo. Desta
forma, o ser humano seria uma organizagao viva ¢ contextualizada; um sistema aberto que possui
uma estrutura propria de auto-regulagcdo e que dispde de um modo particular de construgao, sempre
inserido no meio ecoldgico, com o qual interage e assume compromissos ¢ responsabilidades
(Santos, 2008, p. 81).

Existe um nivel de complexidade proprio das organizacdes bioldgicas e sociais, as
sociedades historicas contemporaneas se auto-organizam simultaneamente a partir de um centro de
comando-decisdo (Estado, Governo), de varios centros de organizagdo (autoridades provinciais,
municipais, empresas, partidos politicos etc.) e também das interagdes espontineas entre grupos e

individuos (Morin, 1994, p. 141).

ESPACO SOCIAL, RELACOES DE PODER: REPENSANDO AS NORMAS LEGAIS

O desafio para o pensamento complexo nao se perfaz em procurar leis ou um novo sistema,
mas aponta para uma busca metodologica que permita a0 mesmo tempo reunir e tratar a incerteza
(Morin, 2010, p. 137). Trata-se de questionar o poder ideoldgico da visdo objetiva da ciéncia, por
meio do seu método experimental®, que garantiria a cientificidade e o discurso de certeza e verdade

absoluta (Oliveira, 2016).

22 “Bgse principio tem origem na elaboracio matematica de Werner Heisenberg (1962). Prémio Nobel de Fisica em
1932, esse autor demonstrou que o comportamento das particulas ¢ totalmente imprevisivel. Ao deparar-se com a
impossibilidade em elaborar uma descri¢do objetiva da natureza sem se referir ao processo de observagdo, identificou
tal fenomeno como uma indeterminacdo; o que ficou mais conhecido como principio da incerteza”. (Santos, 2008, p.
78).

BTermo empregado por Maturana e Varela (1995), em suas pesquisas, esses pesquisadores concluiram que todo ser vivo
¢ um sistema autopoiético, ou seja, que se auto-organiza e autoconstroi. (Santos, 2008).

2* Apresenta os seguintes passos: observagdo dos fatos, levantamento de hipoteses, experimentagdo para verificagdo das
hipoteses, elaboracdo de leis ou teorias (Oliveira, 2016).
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O processo de construgdo de conhecimento se inicia no espago social® integradora de visdes
de mundo, ocultadas ou marginalizadas®® por diferentes instrumentos de poder e de verdade,
inclusive pelo conhecimento cientifico?”. A ciéncia moderna, pautada na racionalidade, é orientada
por uma técnica voltada para a dominac¢ao e manipulagdao dos fendmenos (Japiassu, 1996).

O que se pretende analisar ¢ como a légica classica beneficia o estatuto da verdade inerente
a ciéncia e o estatuto imperativo proprio a norma, que por sua vez, definindo as regras da retidao
dos argumentos e teorias, assegura sua verdade (Morin, 2010, p. 99). Desta forma, as normas legais
que reduziram a complexidade da vida juridica a secura da dogmatica, agora passam por um
processo em que os operadores do Direito devem redescobrir o mundo filos6fico e sociologico em
busca da prudéncia perdida (Santos, 1988, p. 64). Concomitantemente, outras verdades sdo
construidas a partir de estruturas sociais distintas e visdes de mundo diferentes, o que operaria no
espago social uma confrontagao entre normas legais e praticas sociais (Bourdieu, 2009).

O ensino e estudo do Direito ainda estdo muito atrelados a uma ideia de pureza e tem como
base os estudos de Hans Kelsen que estabeleceu como principio metodoloégico conhecer o Direito
apenas a partir do Direito, excluindo qualquer didlogo ndo pertencente ao universo da norma
(psicologia, moral, religido, economia, antropologia, sociologia, historia e politica), propondo uma
nocao de ciéncia juridica a partir do reconhecimento de sua autonomia, ou seja, uma epistemologia
juridica fundamentada nos significados objetivos definidos em um texto (Kelsen, 1991).

A constru¢do do espaco social relaciona-se as diferentes espécies de poder ou de capital®®

acumulados de forma desigual®

pelos agentes em interagdo no campo, € os agentes detém um poder
a propor¢ao do seu capital (Bourdieu, 2009, p. 145). A forca simbolica dos principios de visdo tem
sua autoridade em ser reconhecidos e de impor o seu ponto de vista (Bourdieu, 2009, p. 145). Assim
sendo, a verdade do mundo legitimo ¢ sempre fruto de um confronto que envolve relagdes de poder.
A “verdade” imposta esta ligada a sistemas de poder que a produzem e ela se reproduz em um
“regime da verdade” (Foucault, 1979, p. 14).

Neste sentido, as normas legais operam como instrumento da for¢a simboélica do Estado para

legitimar a visdo legitima do mundo. Segundo Bourdieu, (2009, p. 9) este poder de enunciacdo do

mundo so seria possivel quando ignorado como arbitrario, este poder de construcdo da realidade

2 “Compreendido como espago multidimensional de posigdes, descrito também como um campo de forgas, ou seja,
como um conjunto de relagdes de forgas objetivas impostas a todos os que entrem nesse campo ¢ irredutiveis as
intengdes dos agentes individuais ou mesmo as interagdes diretas entre os agentes” (Bourdieu, 2009, p. 134-135).
%6 No sentido de estarem a margem da sociedade, sem acesso aos instrumentos sociais de poder ou autoridade, por isso
tornam-se invisibilizadas ou silenciadas.
77 “E sempre a poder que se dissimula atras da objetividade e da racionalidade quando elas se tornam argumento de
autoridade” (Stengers, 2002, p. 33).
28 «“Q capital — pode existir no estado objetivado, em forma de propriedades materiais, ou, no caso do capital cultural, no
estado incorporado, e que pode ser juridicamente garantido” (Bourdieu, 2009, p. 134).
2 “A verdade do mundo social é o que estd em jogo numa luta entre agentes armados de modo muito desigual para
chegarem a visdo e a previsao absolutas, quer dizer, autoverificaveis” (Bourdieu, 2009, p. 147).
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para o estabelecimento de uma ordem seria chamado de poder simbdlico. Ora, fala-se entdo de uma
autoridade juridica que representa por exceléncia a violéncia simbolica legitima que pertence ao
Estado e est4 associado com o uso da forga fisica (Bourdieu, 2009, p. 211).

E essa relagio de forcas que se pretende evidenciar ndo como algo natural do mundo social,
mas que foi construido historicamente e incorporado no habitus™ daqueles que atualmente se
encontram como agentes neste universo. Assim, a estrutura social desigual caracteristica da
realidade brasileira precisa ser descortinada para melhor se compreender as questdes que envolvem
a pobreza e o controle social a partir da criminaliza¢ao ou deslegitimagao de suas praticas.

Para tanto, a teoria do pluralismo juridico nos ajudara a romper com o paradigma positivista
ao reconhecer que a criacdo juridica ¢ reflexo das relagdes sociais envolvendo necessidades,
producao e distribuicao (Wolkmer, 2001, p. 84).

Assim, a cultura juridica brasileira deve ser estudada como traducdo da hegemonia das
oligarquias agroexportadoras ligadas aos interesses externos e adeptas do individualismo liberal, do
elitismo colonizador e da legalidade logico-formal. Ora, a pobreza e a desigualdade estdo na base
das estruturais sociais. Na historia brasileira, encontramos uma dindmica social baseada na
diferenciacdo social, que tem como foco o ataque as camadas populares, ou seja, o principio de
controle e normatizag¢do, aplicados pelo Estado, ocorre principalmente em relacdo aos grupos
desprivilegiados (Pedroso, 2006, p. 91). Nesse sentido, Wolkmer (2001, p. 83) assevera que nas
sociedades industriais periféricas e dependentes, como € o caso do Brasil, caracteriza-se uma ordem
normativa com fungdes coercitivas, repressivas e penais.

A tensdo se opera em um campo de construcdo juridica dual na realidade brasileira. De
acordo com Wolkmer (2011, p. 90), na evolugdo do ordenamento juridico nacional coexistiu, desde
as origens da coloniza¢ao, um dualismo normativo corporificado. De um lado, o Direito do Estado e
as leis oficiais e, de outro, o Direito comunitario ndo-estatal, obstaculizado pelo monopdélio do
poder oficial, mas gerado e utilizado por grandes parcelas da populagao, por setores discriminados e
excluidos da vida politica. As normas sociais®' criadas pela populagdo excluida revela um direito

distante da realidade da maioria da popula¢do, e se constitui como um fator real®* de poder dentro

30 “Entendido como a ndo necessidade de raciocinar para se orientar e se situar de maneira racional num espaco”
(Bourdieu, 2009, p. 62).

3! De acordo com Bichieri (2013, p. 1), “entende-se por normas sociais: [...] um padrio de comportamento tal que as
pessoas tém uma preferéncia para seguir esse padrao quando acreditam que muitas das pessoas de sua rede de referéncia
comportam-se desse jeito, muitas pessoas da sua rede de referéncia acham que pessoas como elas deveriam
comportar-se desse jeito”.

32 Os fatores reais do poder que regulam no seio de cada sociedade sdo essa forga ativa e eficaz que informa todas as leis
e instituigdes juridicas da sociedade em aprego, determinando que ndo possam ser, em substincia, a ndo ser tal como
elas sdo (Lassalle, 2002).
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das comunidades constituidas a margem do acesso ao capital. E muitas condutas sdo alvo de um
controle social que historicamente se reproduz com efeitos de marginalizagdo™.

Assim, o poder simbolico das normas legais ordenaria o mundo social de forma a exprimir a
visdo de mundo das classes dominantes, desconsiderando ou deslegitimando outras formas de estilo
de vida, criando assim um campo préoprio de solucdo de conflitos. (Bourdieu, 2009, p. 211). A lei,
neste sentido, produz o discurso verdadeiro que decide, transmite e reproduz, ao menos em parte,
efeitos de poder’* (Foucault, 1979, p. 180). Um poder que opera em rede, em que o individuo é um
efeito do poder identificado e constituido em um corpo, gestos, discursos e desejos (Foucault, 1979,
p. 182).

Para compreender o poder em sua materialidade, ou seja, sua pratica cotidiana, devemos
chegar as tecnologias politicas nas quais se formam nossas praticas, ja que nesta perspectiva, o
poder ¢ entendido como multidirecional. Neste sentido, o poder ¢ uma matriz geral de relagdes de
forca em um tempo dado e em uma sociedade determinada (Dreyfus e Rabinow, 2001, p. 217).

Além disso, segundo Bourdieu (2009, p. 246-247), a norma juridica quando consagra um
conjunto de regras sociais com carater universalizante, para além das diferencas de condi¢do e de
estilo de vida, estas regras possuiriam um efeito de normalizacdo de uma cultura legitima que
considera todas as praticas diferentes como desviantes, andmicas, € at¢é mesmo anormais,
patologicas.

Ainda de acordo com Pinheiro (2000, p. 15-17), na América Latina a lei teria carater
discriminatorio para pobres e marginalizados, ¢ seria fortalecida pela percepgio negativa®® das elites
em relagdo a estas populagdes. Nesse sentido, Bourdieu (2009, p. 246) sinaliza que em uma
sociedade diferenciada o efeito da universalizacdo seria um dos principais efeitos da dominagdo
simbolica uma vez que se imporia a legitimidade de uma ordem social. A realidade de pouco acesso
aos direitos sociais e a criminalizacdo dos pobres oculta na invisibilidade social e no discurso
negativo sobre o corpo marginal distintos os tipos de violéncia. Isso, ¢ também refletido na
invisibilidade desses corpos dentro da ciéncia*®, na formula¢do de normas sociais e na produgio de

sentidos sobre as normas legais.

3 “Ainda nos tempos do Império, um temor — gerenciado pelo Estado — se fez presente na sociedade brasileira. As
classes sociais mais baixas, compostas por individuos rotulados de marginais, eram perseguidas intensamente pela
policia, mesmo que ndo cometessem crime. Alids, ser “marginal” constituia crime. Classificavam-se dessa forma os
vadios, 0s capoeiristas, 0s escravos ¢ os estrangeiros” (Pedroso, 2006, p. 18).

3% “O poder ndo pode ser definido como um bem, uma posi¢do, um prémio ou um lote, mas trata-se de uma operagio
que se perfaz em rituais politicos de poder e que produzem relacdes desiguais e assimétricas” (Dreyfus e Rabinow,
2001, p. 216).

33 Percepgdo dos pobres como classes perigosas (Pinheiro, 2000).

¢ Em entrevista da FAPESP com o professor Olival Freire Jr., historiador sobre o avango do conhecimento cientifico, o
mesmo afirma que “H4 um processo de tornar invisivel a contribui¢do africana”. Disponivel em:
https://revistapesquisa.fapesp.br/olival-freire-junior-contador-de-historias-controversas/ Acesso em: 26 abr. 2023.
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Desta forma, torna-se ainda mais necessario o reconhecimento deste espago social como um
objeto pré-construido seja nas normas legais, ou inscrita nos modos de pensamento social, o que
requer uma conversao do olhar, uma mudanca de toda a visao do mundo social (Bourdieu, 2009, p.
49). Ao descortinar a naturalizagdo do espaco social e a verdade das formas juridicas, o conflito de
forcas entre dominantes e dominados se corporifica e o estudo social se valoriza na identificacdo
das linhas de forgas que influenciam determinado fendmeno social, evitando assim a reproducao do
discurso cientifico dominante.

Em outras palavras, segundo Foucault (1979, p. 14) trata-se de desvincular o poder da
verdade das formas de hegemonia (sociais, econdomicas e culturais). No caso das normas legais,
trata-se de evitar a questdo central da soberania e obediéncia dos individuos e fazer aparecer em seu
lugar o problema da dominagdo e da sujeicdo que se operam de multiplas formas na sociedade e
funcionam no interior do corpo social (Foucault, 1979, p. 179-180).

Busca-se compreender sob que bases outros mundos sdo possiveis para além das normas
legais, € como essas normas sociais, que possuem “forca de lei” operam no espago social. Novas
perguntas precisam ser feitas: qual sentido do direito para a populacdo negra ou para 0s povos
indigenas, por exemplo. Dito isso, o caminho para a concretizagdo das normas legais deve
reconhecer uma multiplicidade de sentidos sobre os direitos. Questiona-se o monopdlio estatal
como criador do direito, que traz a dtica da classe dominante, a lei do mais forte, ou seja, busca-se o
reconhecimento de que no mesmo espaco existe mais de uma ordem juridica, no esfor¢o de pensar o
direito com independéncia e liberdade (Lyra Filho, 1980; Véras Neto, 2010).

O direito que se ensina errado tem duas vias de discussdes, “como o ensino do direito em
forma errada e como errada concepg¢do do direito que se ensina. O primeiro se refere a um vicio de
metodologia; o segundo, a visdo incorreta dos contetidos que se pretende ministrar” (Lyra Filho,
1980, p. 5). De acordo com Lyra Filho (1980), cada classe social tem sua concepgao de direito, o
que independente se ¢ a classe dominante ou oprimida, e aquilo que € justo para uma classe ¢
injusto para outra, portanto, ha pluralismo juridico, h4 véarias fontes de elaboragao do direito (Lyra

Filho, 1980).

CONSIDERACOES FINAIS

E fundamental compreender o campo juridico marcado por interesses, contradi¢des e
relacdes de poder que influenciam desde o processo de elaboracdo das normas legais, passando
pelas multiplas formas de interpretagdo, criacdo de bases doutrindrias, e, posteriormente o estudo e
ensino do Direito.

Como contribuicdo para se pensar os desafios do presente, principalmente com o fendmeno
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pandémico, que trouxe como problematicas contemporaneas a negagdo da ciéncia e a exposigdo de
sua limitagdo para a resolucdo disciplinar dos fendmenos sociais, este artigo se propos a refletir
sobre os limites do pensamento disciplinar, tecnicista e racional, com recorte para o processo de
construcdo das normas legais.

A partir da abordagem epistemologica, buscou-se apresentar novas bases para a construcao
de um direito contextualizado, situado (Haraway, 1994) e resolutivo em relagdo aos problemas
sociais. Somando-se a isso, a importancia de que as normas legais sejam reconhecidas como
integrantes de um universo de multiplas normas, e dentro de um sistema dialogico de saberes, que
reconhega, por exemplo, a contribuicdo dos saberes da populagdo negra e indigena. Inclusive
tomando como pressuposto bases epistemoldgicas ndo eurocentradas, estabelecendo um didlogo nao
hierarquizado com os saberes filoséficos do ocidente, indigenas, africanos e orientais (Nascimento,
2016).

E preciso reconhecer as pluralidades de sentidos que podem ser dados a realidade, através
das dimensdes linguisticas, atrelados as experiéncias reais (muitas vezes de exclusdo) que os grupos
sociais vivenciam (Gonzalez, 1988). Pensamento que contribui também para o repensar das normas
legais, em seu lugar de pluralidades (Pires, 2018).

A importancia do pensamento complexo, mas precisamente da transdisciplinaridade para o
estudo/ensino das normas legais esta na possibilidade de compreensdo do contexto social de forma
plural, com perspectiva de transformagao criativa da realidade. Ainda, buscando regramentos que
atinjam toda a sociedade, contribuindo para a construgdo de um direito justo e equitativo (Aradjo e
Marques, 2018).

Fala-se das normas legais pensadas sobre uma perspectiva transdisciplinar interligada com
outros saberes e problematizada dentro do contexto de complexidade dos fendmenos sociais. O que

se torna indispensavel para o tempo presente.
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Educag¢do no Brasil contemporaneo: reforma, retorica e sistematizagao

com a esfera produtiva.

José Humberto de Rezende'

RESUMO

Educacdo ¢ uma das grandes questdes do periodo contemporaneo nacional que tem exigido
investigagoes e respostas dos diversos atores sociais. Partindo dessa premissa, este artigo tem como
objeto de estudo refletir sobre o sistema educacional brasileiro, pautado na otica de uma logica que
justifica uma nova escola ancorada em conhecimentos € competéncias intelectuais, a partir dos
quais o educando estrutura suas bases para a convivéncia enquanto cidadao e ser inserido no mundo
do trabalho. Uma realidade que demanda nova compreensdo entre educagdo e trabalho,
configurando um cenario no qual a interacdo sistematica com a esfera produtiva passou a ser
indispensavel para compor o perfil profissional adequado dos jovens, principalmente daqueles
oriundos do Ensino Médio em escolas publicas. No entanto, sob a regéncia do modelo neoliberal,
essa mesma logica prediz uma escola propagadora ndo das necessidades das classes trabalhadoras,
mas dos ideais dos grupos hegemonicos. Privatizar a educacdo e mudar o contexto ¢ formato
elaborados pelo Estado como seu agente organizador, visando a elaborar uma nova moral para a
sociedade, ¢ a énfase central presente no atual cendrio educacional brasileiro. Conduzida pela
submissao ideoldgica, a énfase recai na retorica de uma formacao que, em defesa de uma reforma
sistematizada para o Ensino Médio, escamoteia politicas publicas que delegam a educagdo o papel
de preparar cidaddos acriticos, capazes, unicamente, de desempenhar fungdes de perpetuagdo e
acirramento da légica do mercado.

Palavras-chave: Educacdo. Trabalho. Politicas publicas. Exclusdo social. Capital neoliberal.
1. INTRODUCAO

A globalizagdo da economia trouxe consigo mudangas bruscas em todos os ambitos sociais.
Os avangos tecnoldgicos foram um dos nichos por ela disponibilizados. Com eles, a percep¢ao do
local ampliou-se para o global, bombardeando a todos com um volume imensuravel de informagdes
e acontecimentos. Aprendizados e conhecimentos tornam-se rapidamente obsoletos.

Diante dessa realidade, as exigéncias do mundo do trabalho tornaram-se também maiores,
demandando do trabalhador um processo continuo de formacdo, na busca de novos valores,
modelos e técnicas. Do profissional de hoje ¢ exigido um saber teorico com aplicagdo pratica para a

solugdo de situagdes-problema. Reduzem as possibilidades de inserir-se no contrato social - em um
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sistema que produz cada vez mais em proporcao inversa a oferta de oportunidades de trabalho -
aqueles cujos saberes ndo proporcionam competéncias para a execugao de tarefas.

Esse contexto gera exclusdes, tanto para aqueles que estdo fora do contrato - muitos dos
quais ndo conseguirdo inserir-se por ndo estarem capacitados para as necessidades do mundo do
trabalho -, quanto para aqueles que estao dentro. O que dizer do jovem, estudante no nivel médio na
rede publica de ensino? Seu padrdo econdomico ¢ o indicador para cursar escola publica, ja que a
qualidade do ensino gratuito no Brasil migrou os alunos da popula¢ao com melhor poder aquisitivo
para a iniciativa privada.

Aos filhos das classes sociais desfavorecidas economicamente, inexperientes € sem acesso
aos recursos disponibilizados pela tecnologia da informacdo na era da comunica¢do de massa, a
escola € o locus no qual poderdo visualizar o esperancar freiriano (Freire, 1970) como possibilidade
de mudarem suas trajetorias sociais, pelos conhecimentos e aprendizados que se pressupdem nela
conquistarem. Um espaco no qual deve-se ter a esperanga almejada pelo educador brasileiro.
Esperanga do verbo esperangar, que — contrariamente a esperanca do verbo esperar — reporta ao se
levantar, ir em busca de algo, construir, ndo desistir, ndo se resignar aos ditames hierdrquicos de
politicas publicas verticalizadas (Freire, 1970).

A exclusdo social, gerada pelo capitalismo e acentuada com o neoliberalismo, ¢ dura ndo
apenas para a forg¢a operacional do trabalho como um todo, mas, em especial, para o jovem,
independente de sua posi¢cdo econdmica. Contudo, torna-se mais excludente proporcionalmente ao
poder aquisitivo. “As figuras da desigualdade modificaram-se, pois, as classes sociais
transformaram-se e a escolarizacdo desenvolveu-se, globalmente falando; porém, a relagcdo entre o
sucesso escolar e a origem social ainda continua forte” (Perrenoud, 1999, p. 71). Essa relagdo ¢ uma
realidade presente no cotidiano brasileiro, o que demanda nova compreensdo entre educacio e
trabalho, na perspectiva dos processos de formacao humana.

Nesse cendrio, a interagdo sistemdatica com a esfera produtiva passou a ser indispensavel
para compor o perfil profissional adequado dos jovens, principalmente daqueles oriundos do Ensino
Médio em escolas publicas. Por ser esta a etapa conclusiva da Educagdo Basica da populagdo
estudantil, ela torna-se o divisor que definira sua inser¢do no mundo do trabalho e uma possivel
continuidade nos estudos em cursos superiores. A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB 9.394/1996) justificou a légica de uma nova escola ancorada em conhecimentos e
competéncias intelectuais, a partir dos quais o educando estrutura suas bases para a convivéncia
enquanto cidadao e ser inserido no mundo do trabalho.

Essa mesma logica, no entanto, prediz uma escola como propagadora ndo das necessidades

das classes trabalhadoras, mas dos ideais dos grupos hegemoénicos, mediados pelo sistema
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politico-econémico que se convencionou chamar de neoliberalismo (Harvey, 2008). Adaptacao e
flexibilidade do trabalhador, termos propagados pela LDB 9.394 (Brasil, 1996), tornaram-se
recorrentes nas diretrizes curriculares brasileiras. Nesse mesmo ano de 1996, Jacques Delors
elaborou para a Unesco o relatério Educagdo: um tesouro a descobrir, “em que se traca o perfil de
um sistema educacional mais humanizado, democratico e solidario que combata o fracasso escolar,
baseado em uma aprendizagem de qualidade, para o que se requer uma reformulacio dos diferentes
niveis educacionais” (Sacristan, 2011, p. 17).

A proposta foi pensar em um ambiente escolar onde teoria e pratica, sustentadas por quatro
pilares, sdo componentes de um mesmo processo. Cada pilar — “Aprender a conhecer, Aprender a
fazer, Aprender a conviver, Aprender a ser” (Delors, in: Delors; Al-Mufti; Amagi et al., 1998) —
contém objetivos especificos, porém diretamente ligados um ao outro. Focam o desenvolvimento do
estudante como ser dotado de conhecimento, integrado ao mundo do trabalho e como ser humano
ético e moral, que convive com as diferencas com tolerancia e compreensao.

A proposta de Delors em pensar um sistema educacional mais humanizado, democréatico e
solidario, onde teoria e pratica sdo componentes de um mesmo processo (Sacristan, 2011), ndo pdde
ser efetivada no ambiente escolar tal como prescrita. A Resolug¢ao CEB n. 3, do Conselho Nacional
de Educagdo (CNE), de 26 de junho de 1998 (Brasil, 1998a), instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM; Brasil 1998b), que em seu Art. 1°. “vincula a educacao
com o mundo do trabalho e a pratica social, consolidando a preparacdo para o exercicio da
cidadania e propiciando preparagdo basica para o trabalho”. O Ensino Médio deixou de ter a
diversidade de carater entre o ensino técnico e a escola propedéutica predominante no Pais até
entdo, para assumir a formacdo geral associada ao trabalho.

Segundo Kuenzer (2000, p. 2):

Numerosas analises ja foram feitas mostrando que a proposta para o Ensino Médio em
vigor, consubstanciada na Resolucdo 03/98 do CNE, ¢ parte integrante das politicas
educacionais [...], que por sua vez expressam uma concepcao de educacdo organica ao
modelo econdmico em curso, versdo nacional do processo globalizado de acumulacdo
flexivel (Kuenzer, 2000, p. 2).

Ainda segundo Kuenzer (2000, p. 8):

A necessaria superagdo da dicotomia entre ensino técnico e ensino propedéutico pelo
Ensino Médio tecnoldégico, como propde a Resolugdo 03/98 do Conselho Nacional de
Educagfo, exige tamanho investimento que ndo é preciso muito esfor¢o para concluir que
teremos longos anos de Ensino Médio secundarista pela frente. Basta analisar os recursos
disponiveis nos or¢gamentos publicos das unidades federadas e da Unido, que mal cobrem os
custos basicos de um sistema insuficiente e inadequado, para se ter clareza de que a
universalizacdo do acesso ao nivel médio ndo estd presente no or¢amento da Unido, a ndo
ser na forma de financiamento por intermédio de agentes financeiros internacionais
(Kuenzer, 2000, p. 8).
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Influenciados por diretrizes educacionais de ordem universal, cidadania e mundo do trabalho
tornaram-se propostas basilares nos curriculos oficiais do Pais. A mudanca visou a dar um fim ao
carater dominante no momento anterior a globalizagdo, que organizou o principio educativo e
determinou o projeto pedagogico de formagdo profissional para atender as demandas
taylorista-fordista (Kuenzer, in: Ferretti; Silva Jr; Oliveira, 1999). Essa organizacdo deriva-se de
uma determinada concepcdo de qualificagdo profissional que a concebe como resultado de um
processo individual de aprendizagem de formas de fazer, definidas pelas necessidades da ocupagao
a ser exercida, complementada com o desenvolvimento de habilidades psicofisicas demandadas
pelo posto de trabalho.

A pedagogia do trabalho taylorista-fordista priorizou os modos de fazer e o disciplinamento,
sem nunca se comprometer com o estabelecimento de uma relagdo entre o trabalhador e o
conhecimento que, ao integrar conteido ¢ método, viesse a propiciar o dominio intelectual das
praticas sociais e produtivas. O contexto desenhado pela LDB 9.394 (Brasil, 1996), pelas DCNEM
(Brasil, 1998b) e pelos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM; Brasil,
1999) mudou a esséncia do processo educacional, caracterizado pela dualidade cidadao que deveria
ser educado para uma visao de interesse geral e cidaddo instrumentalizado como mao de obra. O
debate nacional, a partir de entdo, passou a ser direcionado para um ensino que, a luz da pedagogia
das competéncias, referencia-se no modelo neoliberal, sistematicamente estruturado nas relagdes
com a esfera produtiva e fomentado por transformagdes submetidas a questdes economicas (Harvey,

2008).
2. EDUCACAO REGIDA PELO MODELO NEOLIBERAL

O processo globalizado chega ao Brasil com expressividade a partir dos anos de 1990. No
século XXI, a visdo de mundo neoliberal, demarcada por saberes fragmentados e ideologizados,
pavimenta um cenario no qual se torna indispensavel estimular o debate sobre o papel da educacgao
e sua relagdo com o desenvolvimento social, cultural, politico e econdmico. As mudangas ocorridas
com o desenvolvimento tecnoldgico e o advento da economia em escala global provocam
transformagoes e novos desafios no sistema educacional.

A introducdo dos sistemas tecnoldgicos e dos padrdes de organizacdo do trabalho que os
acompanham tem elevado substancialmente a produtividade. As maquinas produzem muito mais
com muito menos trabalhadores. Essa crescente produtividade tem elevado, por outro lado, o
chamado desemprego estrutural ou tecnologico, apontando para um fendomeno ascendente na
economia global: apesar do crescimento em muitos paises, a taxa de emprego esta cada vez menor,

aumentando a perspectiva de tensdes sociais e politicas.
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Estas constatacdes estdo derrubando a crenga segundo a qual crescimento ¢ sindnimo de
emprego e consolidando a premissa de que produtividade e desemprego sao faces opostas de uma
mesma moeda, que se expande proporcionalmente a evolugdo dos conhecimentos cientificos e
tecnologicos aplicados a producdo — o que ocorre principalmente nos paises de economia mais
avan¢ada, mas ¢ nitido em paises subdesenvolvidos e nos considerados com economia emergente.
Isso por sua vez impacta na educagdo, regida pelo modelo neoliberal na condu¢do do sistema
econdmico global.

Que mudangas sdo essas e em que medida elas afetam a educa¢do por meio das politicas
educacionais?

No antigo capitalismo, o sistema educacional focava na formagao de sujeitos disciplinados,
com for¢a de trabalho qualificada e de confianca. Na nova ordem econdmica neoliberal
contemporanea, o sistema educacional objetiva trabalhadores com capacidade de aprendizagem,
competitivos, criativos, que saibam trabalhar em equipe. Individuos suficientemente aptos a
responder a suas demandas, porém sem poder de decisdo para reivindicar melhores condi¢des de
trabalho. O discurso neoliberal reitera as contradigdes estruturais. “O trabalho estd subordinado ao
capital, o trabalhador a maquina ou computador, o consumidor a mercadoria, o bem-estar a eficacia,
a qualidade a quantidade, a coletividade a lucratividade” (Carneiro, 2006, in: Rezende, 2021, p. 54).

“Nesse cendrio, a ideologia apresenta-se como terreno fértil para a alienacdo da sociedade,
levando o individuo a tomar como validos conceitos e valores que nao correspondem a realidade”
(Rezende, 2021, p. 54). Na esfera educacional, os grupos hegemonicos justificam mudangas em prol
de uma sociedade que demanda dos filhos dos excluidos uma formagdo que compatibilize teoria e
técnica. Por tras dessa premissa de cunho humanizante estdo presentes modificagdes que chegam a
escola por conta de transformacdes econOmico-sociais protagonizadas pela modernidade e cujo
onus recai na pos-modernidade.

Configurada pela racionalidade como forma de entender o mundo, uma das invencdes da
modernidade ¢ de que, para haver desenvolvimento, é necessario consumir. A padronizacdo dos
produtos foi uma de suas caracteristicas, baseada na filosofia de enriquecimento da industria pela
criacdo de condi¢des para o consumo. Criou-se circunstancias para inser¢cao da classe operaria no
mercado de trabalho e valorizag@o do salério, visando ao consumo. O sistema foi alimentado pelas
condigdes criadas para que o trabalhador pudesse ter acesso ao consumo.

O capitalismo estabelecido para o consumismo, instigador do desperdicio e da geragdo de
lixo, resultou em uma “crise ambiental de grande repercussdao e sem precedentes causada pela
produgdo e pelo consumo de bens e servigos com alta geragdao de residuos” (Costa; Diz; Oliveira,

2018, p. 160). E a heranga de um ser racional que se utilizou da méaxima proferida por René
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Descartes — “Duvido, logo penso. Penso, logo existo” - para pensar uma sociedade na qual o
empirico, incluindo os seres humanos e o meio-ambiente, impactado pelo consumismo como
atributo da sociedade moderna, projetou um novo principio: “na modernidade liquida, a razao
instrumental pode ser sintetizada na maxima do “consumo, logo existo”, ou melhor, do “existo para
consumir” (Costa; Diz; Oliveira, 2018, p. 170).

Para que o trabalhador tenha escola, emprego, salario e possa consumir, os gastos publicos
sdo altos. As custas da sociedade sdo pagas pelo Estado, que para financia-las precisa de altos
impostos, pagos pelos trabalhadores e industria:

No periodo pds-guerra, o Estado capitalista assumiu novas obrigagdes pois a produg¢do em
massa (fordismo) requeria investimentos em capital fixo e condigdes de demanda
relativamente estaveis para ser lucrativa. O Estado tinha o papel de controlar os ciclos
econdmicos combinando politicas fiscais e monetarias. As politicas eram direcionadas para
o investimento publico, principalmente para os setores vinculados ao crescimento da
producdo e o consumo de massa, que tinham também o objetivo de garantir o pleno
emprego. O salario social, era complementado pelos governos através da seguridade social,
assisténcia médica, educacao, habitacdo. [...] Mas, o Estado ndo foi mais capaz de conter as

contradi¢des inerentes ao capitalismo e a crise come¢a a se aprofundar no
periodo-1965-1973 (Peroni, 2000, p. 2).

Nesse incessante jogo de ganhos e perdas, consumo e despesas, os anos de 1970 adentraram
com novos desafios impostos pela crise do capitalismo. Diante de conflitos cada vez mais globais e
marcados pela segregacdo de classes, individuos e, principalmente, de nagdes, mudancas
comecaram a se fazer presentes na era moderna, configurando um novo modelo de sociedade.
Ainda em constru¢do e recebendo diferentes nomenclaturas — pds-modernidade, pos-estruturalismo,
hipermodernidade, arqueogenealogia (Gallo, 2008; Severino, 2012) —, esse protdtipo apresenta novo
paradigma: as mudancas e crises desencadeadas pela modernidade impdem a escola novos
compromissos para atender as necessidades do novo processo de organizacdo em curso. As
transformagdes contemporaneas ndo estdo estruturadas apenas nas questdes econdmicas, mas na
¢tica e moral, na sensibilizagdo e subjetividades (Severino, 2012).
Gerados nesse contexto, o final dos anos 1980 e inicio dos anos de 1990 trouxeram um
conjunto de novos desafios a sociedade em geral e aos trabalhadores em particular:
Enquanto os setores da economia procuravam se modernizar ¢ se reorganizavam, frente as
novas demandas impostas pelas politicas economicas dos paises de capitalismo central,
implantando novos procedimentos de organizagdo do trabalho e maquindrio no setor
produtivo e ampliando o leque de oferta de servigos, os trabalhadores viam-se obrigados a

movimentar-se em dire¢do a novas atividades, qualificando-se ou requalificando-se para um
mercado em constante desenvolvimento (Rezende, 2021, p. 34).

Mediante esse contexto, a interacao sistematica com o mundo do trabalho passou a estruturar
novas bases para as diretrizes curriculares nacionais. A LDB 9.394 (Brasil, 1996), complementada

pelas DCNEM (Brasil, 1998b) e pelos PCNEM (Brasil, 1999), compds o perfil de uma nova escola
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inserida nas relacdes de produ¢do. A atual Reforma do Ensino Médio — materializada em ambito
nacional pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC; Brasil, 2017b; 2018) e, no Estado de Sao
Paulo, pelo Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2020) — p6s em evidéncia a formagao por competéncias,

conduzindo a nova sistematizag¢ao para essa fase de ensino.
2.1 REFORMA DO ENSINO MEDIO SISTEMATIZADA PELA LEI 13.415/2017

A Medida Provisoria 746/2016 estabeleceu a Reforma do Ensino Médio, apresentando novo
modelo de educacdo, que passou a vigorar com a aprovacao da Lei 13.415, de 16 de fevereiro de
2017 (Brasil, 2017a). Decorrente dessa conversao, a BNCC foi aprovada em 2017 para o Ensino
Fundamental (Brasil, 2017b) e em 2018 para o Ensino Médio (Brasil, 2018), garantindo nova
organizacdo para a Educagdo Bésica. A formagdo por competéncias no sistema educacional
brasileiro ¢ centralidade no documento, que mantém a obrigatoriedade apenas das disciplinas de
Portugués e Matematica e conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente da Republica Federativa do Brasil.

O ensino dos conteudos de Educagdo Fisica, Filosofia e Sociologia, nesse periodo da
educacdo, passou a ser considerado ndo mais obrigatorio. Um dos argumentos utilizados pelo
Governo para justificar tal medida foi a tentativa de priorizar as necessidades pessoais de cada
estudante, além de visar a uma maior semelhanga e uniformizacao curricular com os sistemas
educacionais de outras nagdes. Segundo a proposta presente na BNCC, o documento ndo se
configura em um curriculo, mas em orientador, que surge da necessidade de se elaborar uma
referéncia tnica do que ¢ ensinado nas escolas em todo o territorio nacional, englobando todas as
fases da Educagao Basica, desde a Educagao Infantil até o final do Ensino Médio.

Depreende-se dos textos que a Base Nacional determina os objetivos de aprendizagem
essenciais que se quer alcangar e indica — por meio do estabelecimento de contetdos — os
conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todo estudante desenvolva ao longo
da escolaridade. O conceito de competéncias ndo apenas possui posi¢cao fundamental, como também
perpassa por todas as fases de ensino, objetivando garantir a formacao integral dos individuos. Elas
integram as denominadas competéncias para o século XXI, que dizem respeito a formar cidaddos
mais criticos, criativos, participativos e responsaveis, com capacidade de aprender a aprender,
resolver problemas, ter autonomia para a tomada de decisdes; cidaddos aptos a propor solucdes para
problemas e desafios, trabalhar em equipe, respeitar o outro, que tenham a capacidade de
argumentar e defender seu ponto de vista, mas que também sejam flexiveis e adaptaveis ao sistema.

Por traz do receituario de uma reforma que se implementa em beneficio de uma escola que

abarca o pluralismo de ideias, constitui-se um cenario com tentaculos nos problemas presentes na
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educagao brasileira dos anos de 1970 e 1980. Conhecidas como décadas de crise, estes foram anos
que marcaram diversos acontecimentos no Brasil e em outros paises na América Latina. Foram
ocorréncias com referéncia a economia brasileira, por conta da estagnagdo econdOmica, baixo
crescimento do Produto Interno Bruto (PIB), acentuada inflagdo, alta volatilidade dos mercados e
pelo aumento da desigualdade social (Romanelli, 1996).

Os impactos para a educagdo escolar se expandiram nesse periodo em meio ao descaso com
as questdes sociais. Essa trajetoria propiciou a adog¢do de politicas educacionais vinculadas a
objetivos explicitos de desenvolvimento econdmico, visando a qualificagao de trabalhadores e
formag¢do de consumidores. O ensino por competéncias foi incorporado na perspectiva dos
interesses do capital, formando mao de obra técnica para um mundo do trabalho ndo pensante, nao
militante, ndo reflexivo (Romanelli, 1996).

Na contemporaneidade esse contexto ¢ incorporado nas politicas educacionais com nova
roupagem. A crise ndo ¢ mais apenas econdmica, mas da ética e moral, da sensibilizacdo, das
subjetividades (Severino, 2012). Nao se faz necessaria uma escola com qualidade, o que demanda
custo e resulta em trabalhadores capacitados. As maquinas e os aparatos tecnologicos os substituem,
fazendo com que educagao de qualidade seja necessaria para poucos, para os filhos da elite.

A Reforma do Ensino Médio sistematizada pela Lei 13.415/2017 espelha essa realidade,
institucionalizando a incursdo das forcas produtivas no curriculo oficial em ambito nacional.
Duarte, Reis, Correa et al. (2020, p. 9) asseveram esse contexto, destacando, dentre os itinerarios
organizados para essa nova fase de ensino:

Aquele que prevé a formagdo técnica e profissional, pois, para sua implantagdo,
prenunciaram-se a parceria publico e privado, a contratagdo de profissionais com “notorio
saber”, o reconhecimento de experiéncias do setor produtivo e a sua realizacao a distancia,
o que nos faz pressupor que podera ser o itinerario mais ofertado no Pais. Tal proposta de
formacdo ¢ uma farsa improvisada de preparagdo para o mundo do trabalho que aprofunda

o abismo ao acesso de uma formacgao escolar plena e digna (Duarte; Reis; Correa et al,
2020, p. 9).

A Associagdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED, 2018)

questiona a legitimidade da BNCC, que na percepg¢ao da instituicao:

Causa grande estranhamento a ideia de que esta BNCC ¢ fruto de debate coletivo ao longo
de 4 anos. Caberia perguntar: com quem foi este debate? Se falamos do debate que estava
em curso, até o golpe de 2016, podemos afirmar categoricamente que ndo ha nenhuma
continuidade nesse processo, ao contrario, o texto em debate foi totalmente transformado,
mutilado. Por exemplo, apenas portugués e matematica obtém detalhamento nesta versao,
contrariando o percurso anterior ¢ menosprezando o conjunto de areas que compdem o
curriculo do ensino médio. Esvaziando de significados, com isso, o debate que havia sido
feito (ANPED, 2018).

A formagdo inicial e continuada dos professores para o atendimento as diferentes etapas e

modalidades da Educagao Basica é outro aspecto que tem recebido contundentes criticas por conta
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de seu desenho, que assume uma feicao prescritiva e padronizada. A ANPED (2019) denominou o
documento de “Uma Formag¢ao Formatada”, na qual a formagao de professores apresenta-se como

L9

“uma nota s6”. A entidade refere-se ao fato de o texto referéncia sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) e a BNCC para a formagdo inicial e continuada de professores da Educacao
Baésica adotar como tUnica orientacdo e possibilidade de formagdo os pressupostos subjacentes a
Base Nacional Comum Curricular.

A centralidade da BNCC como eixo fundante da proposta de formagdao de professores
reverte-se em graves consequéncias para a qualidade do ensino nacional, principalmente no que se
refere a qualidade da Educacdo Basica. Por ser o Brasil um pais federativo e com grande dimensao
territorial, a Constituicao Federal, em seu Artigo 211, outorga a Unido, aos Estados, Distrito Federal
e Municipios a organizagdo de seus sistemas de ensino em regime de colaboracdo. A BNCC
desconsidera a autonomia de cada ente federado para elaborar suas politicas educacionais locais,
direcionando-se na contramdo de uma politica que valorize o carater contextual que deve ser
considerado nos processos formativos (ANPED, 2019). A conclusdo ¢ de que o documento resulta
em instrumento ideoldgico, postulando a ideia de que formatando uma formagdo geral, Uinica e
igual, a federacao vai resolver o problema da educagao nacional, em particular aquele da formagao
dos professores.

Outro aspecto de questionamento a BNCC diz respeito a visdo da educa¢do como formagao
geral, Unica e padronizada. A articulagdo de competéncias as aprendizagens tem estimulado
reflexdes e questionamentos sobre o documento, considerado como um curriculo unificado e, que,
nesse sentido, atua contra a diversidade e o protagonismo das juventudes que defende (ANPED,
2019). A proposta de formacdo sedimentada pela competéncia socioemocional € outro aspecto do
documento que o vincula com as demandas de formacdo do trabalhador necessario ao capital.

Na Educagdo Socioemocional, os alunos aprendem, dentro do curriculo escolar, a refletir e
aplicar conhecimentos, atitudes e competéncias necessarios ao longo da vida escolar. Por intermédio
das atividades propostas, busca-se educar e inspirar coragdes e mentes, materializando projetos que
contribuam para as transformagdes destes alunos e, consequentemente, do mundo ao seu redor
(Bruening, 2018). Essa perspectivacdo, em uma proposta curricular a luz dos anseios neoliberais,
apresenta-se como um recurso facilitador para que o aluno seja forjado e adaptado as necessidades
do capital.

Também vem merecendo critica a BNCC a compreensdo de que ela adota a nogdo de
competéncia dissociada do contetido. O documento explicita:

[...] que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de

competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber” [...] e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” [...], a explicitagdo das competéncias oferece
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referéncias para o fortalecimento de agdes que assegurem as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC (Brasil, 2017b, p. 13).

O posicionamento do documento para com o desenvolvimento de competéncias
comprometidas com o “saber fazer” vem recebendo andlises desfavoraveis. Tal concep¢do vem
sendo compreendida como retirada da centralidade do conhecimento escolar em favor de um
saber-fazer que desarticula teoria e pratica; ou seja, a adocao da nog¢ao de competéncias dissociada

do contetudo. Para a ANPED (2019):

[...] reiterar que cabe a escola desenvolver competéncias em relagdo ao “saber fazer”
esvaziando seu contetido ¢ uma forma de negar o que ha de mais avangado no campo da
ciéncia, da cultura e da arte para a maioria da populagio brasileira. E negar a escola como
lugar de democratizagdo do saber, do conhecimento (ANPED, 2019).

Na mesma dire¢ao pedagdgica e ideoldgica da Base Nacional Comum Curricular caminha o
Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2020). Ele endossa as normas da BNCC e as manifestam na
perspectiva de uma escola para a vida, porém com contornos utilitaristas. Por isso mesmo tem
recebido idénticos questionamentos aqueles feitos a diretriz nacional: a articulacdo de competéncias
as aprendizagens; énfase nas competéncias socioemocionais; retirada do Ensino Médio das
propostas para a Educagdo Basica; padronizacdo na formagdo geral dos educandos e educadores;
duavidas sobre a legitimidade da proposta como sendo fruto de debate coletivo e o ensino dos
contetidos de Educacdo Fisica, Filosofia e Sociologia ndo mais como componentes curriculares
obrigatorios na Educagdo Basica sdo algumas das caracteristicas que tangenciam a nova proposta
curricular paulista com a Base Nacional.

A exemplo da BNCC, o Curriculo Paulista tem causado questionamentos sobre a validade
dos debates iniciais empreendidos para a sua implantacdo, até sua efetivacdo nas salas de aula. A
mais polémica problematizagdo circunda sobre a defini¢gdo de um curriculo unico para a escola, que
pode vir a ferir a autonomia do professor e da comunidade, que congrega diversidades e
multiculturalidades. Um documento que, de forma descontextualizada a exemplo da diretriz
nacional, “pretende-se ainda responder as especificidades sociais, econdmicas, regionais, culturais e
historicas dos 645 municipios que compdem o Estado de Sao Paulo” (Sao Paulo, 2020, p. 8).

A perspectiva ideoldgica pautada no “saber fazer” faz com que o conceito de competéncia
presente no Curriculo Paulista, a exemplo da BNCC, apresente como eixo orientador ndo a
emancipa¢ao do aluno, em uma sociedade na qual os saberes teéricos e praticos devem ser faces de
uma mesma moeda em beneficio do seu projeto de vida. A énfase conduz para uma formacao na
qual as politicas publicas, submetidas aos interesses dos grupos hegemonicos, delegam a educagao
o papel de preparar cidaddos acriticos, capazes, unicamente, de desempenhar fungdes de

perpetuacdo e acirramento da légica do mercado (Duarte; Reis; Correa et al., 2020). Uma légica que

91



ANAIS
Il Simpdsio Educacao e Epistemologia:
Novas Perspectivas Epistemologicas na Educacao
4 a 6 de dezembro de 2023

teve o seu processo de aceleracdo na adog¢do da atividade industrial como marco de substituicdo do

trabalho humano pelas maquinas e de exclusdo social em ambito estrutural.
3. ATIVIDADE INDUSTRIAL COMO CENTRO DA VIDA ECONOMICA

A exclusdo social como consequéncia direta da introdugdo tecnologica tem sua origem na
Revolugdo Industrial, iniciada na segunda metade do século XVIII na Inglaterra. Marco de uma
nova era, onde a forg¢a de trabalho humana foi substituida pelas maquinas, ela instaurou duas novas
classes sociais: a burguesia e o proletariado. Por sua vez, também se constituiu na porta de entrada
para o capitalismo, que aumentou a desigualdade social com sua forma de pensamento — meios de
producdo e distribuicdo das riquezas, de propriedade privada, sdo regidos pelo mercado, no qual, em
tese, o livre jogo da oferta e da procura determinam os pregos.

A Revolugdo Industrial deu ao capitalismo um novo formato. Mudou sua face para o
capitalismo industrial, tirando-o da condi¢do do pré-capitalismo, em que a nobreza feudal,
estimulada a consumir novos produtos, precisou mudar as relagdes servis, transformando os servos
em homens livres, que arrendavam suas terras com base em contratos. Ela modificou o sistema de
producao, pois colocou a maquina para fazer o trabalho que antes era realizado pelos artesdos. O
dono da fabrica conseguiu, dessa forma, aumentar sua margem de lucro, pois a produgdo acontecia
com mais rapidez. Se por um lado essa mudanga trouxe beneficios (queda no preco das
mercadorias), por outro a populagdo perdeu muito. O desemprego, baixos salarios, péssimas
condig¢des de trabalho, poluicao do ar e rios e acidentes nas maquinas foram problemas enfrentados
pelos trabalhadores desse periodo. O lucro ficava com o empresario, que pagava um salario baixo
pela mao de obra dos operarios.

Impulsionado pela Revolugdo Industrial, o capitalismo industrial incorporou praticas
utilitarias — producao para o mercado, trocas monetarias, organizacdo empresarial e espirito de lucro
—, separando claramente os possuidores de meios de producdo e o exército de trabalhadores.
Solidificou suas raizes na Europa e em outras regides do mundo. Muitos paises europeus, no século
XIX, comegaram a incluir a Asia e a Africa dentro desse sistema. Esses dois continentes foram
explorados pelos europeus, dentro de um contexto conhecido como neocolonialismo, que deixa
marcas profundas até os dias de hoje. Ou seja, ndo ¢ um mero processo de avanco. O processo
tecnologico sempre foi acompanhado, desde o periodo paleolitico, de intensas mudangas sociais.
Nem sempre positivas.

Depois da exploragdo do homem pelo homem em nome do capital, o neoliberalismo —

pratica politica e econdmica que surgiu no século XX com o objetivo de servir como diretriz para o
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progresso econdmico e se opor a ideia de bem-estar social proposta pela teoria keynesiana® — e seu
brago operacional, que ¢ a globalizagdo, criaram, mantém e ampliam, em nome da sacralidade do
mercado, a exclusdo de grande parte do género humano. Diante dessa realidade, Forrester (1996)
coloca em pauta questionamentos como: O proximo passo sera a eliminagao? Caminhamos para um
holocausto universal, quando a economia modernizada terd repugnancia em custear a sobrevivéncia
de quatro quintos da populagdo mundial? Depois de explorados e excluidos, bilhdes de seres
humanos, considerados supérfluos, devem ser exterminados?

O raciocinio de Forrester (1996) é bem mais do que uma hipétese. E um desdobramento
logico do horror presente no contexto hodierno e perpetuado pelas consecutivas fases do
capitalismo, que buscam resultados contdbeis e condenam a acgdo social como jurdssica. O
Capitalismo Monopolista-Financeiro, em pleno funcionamento até os dias de hoje, reforca essa
logica. Iniciada no século 20, essa fase vai ter no sistema bancario, nas grandes corporacdes
financeiras e no mercado globalizado as molas mestras de desenvolvimento. Grande parte dos
lucros e do capital em circulagdo no mundo passa pelo sistema financeiro.

A globalizagdo permitiu as grandes corporagdes produzirem seus produtos em diversas
partes do mundo, buscando a reducao de custos. Essas empresas, dentro de uma economia de
mercado, vendem seus produtos para varios paises, mantendo um comércio ativo de grandes
proporgdes. Os sistemas informatizados possibilitam a circulagdo e transferéncia de valores em
tempo real. Apesar das industrias e do comércio continuarem a lucrar muito dentro desse sistema, a
rede bancaria e financeira sao aquelas que mais lucram e acumulam capitais dentro desse contexto
econdmico atual, contrastando com o aumento do desemprego e da pobreza em nivel global.

O modo de produgdo capitalista é estruturalmente excludente. Isso foi demonstrado por Karl
Marx (1996), idedlogo alemao que propds a alternativa socialista para substituir o capitalismo.
Segundo o marxismo, o capitalismo encerra uma contradi¢ao fundamental entre o carater social da
producdo e o carater privado da apropriacdo, que conduz a um antagonismo irredutivel entre as duas
classes principais da sociedade capitalista: a burguesia e o proletariado (o empresariado e os
assalariados).

O carater social da producdo se expressa pela divisdo técnica do trabalho, organizagao
metddica existente no interior de cada empresa, que impde aos trabalhadores uma atuacao solidaria

e coordenada. Apesar dessas caracteristicas, os meios de producdo constituem propriedade privada

2 Keynesianismo — Doutrina proposta pelo economista britdnico John Maynard Keynes (1883-1946), que defendia,
dentro dos parametros do mercado livre capitalista, a necessidade de uma forte intervencdo do Estado na economia com
o objetivo de evitar a retracdo econdmica, manter o controle da inflagdo e garantir o pleno emprego, oferecendo
beneficios sociais aos trabalhadores, como seguro de saude, seguro-desemprego, salario minimo, férias remuneradas,
dentre outros.
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do capitalismo. O produto do trabalho social, portanto, se incorpora a essa propriedade privada.
Segundo o marxismo, o que cria valor é a parte do capital investida em forga de trabalho, isto ¢, o
capital variavel. A diferenga entre o capital investido na producao e o valor de venda dos produtos,
a mais-valia (lucro), apropriada pelo capitalismo, ndo € outra coisa além de valor criado pelo
trabalho (Marx, 1996).

Também segundo os marxistas, o sistema capitalista ndo garante meios de subsisténcia a
todos os membros da sociedade. Pelo contrario, ¢ condi¢ao do sistema a existéncia de uma massa de
trabalhadores desempregados, que Marx chamou de exército industrial de reserva, cuja fungao ¢
controlar, pela propria disponibilidade, as reivindicacdes operdrias. O conceito de exército industrial
de reserva derruba, segundo os marxistas, os mitos liberais da liberdade de trabalho e do ideal do
pleno emprego.

Apesar das criticas dos marxistas ao capitalismo, depois de sete décadas de vigéncia e
muitas dificuldades internas decorrentes, principalmente, da instalagdo de burocracias autoritarias
no poder, os regimes socialistas ndo tinham conseguido estabelecer a sociedade justa e de bem-estar
que pretendiam seus primeiros idedlogos. A Unido Soviética exauriu seus recursos na corrida
armamentista, mergulhou num irrecuperavel atraso tecnologico e finalmente se dissolveu em 1991.
A lTugoslavia socialista se fragmentou em sangrentas lutas étnicas e a China abriu-se, cautelosa e
progressivamente, para a economia de mercado (Harvey, 2008). O capitalismo, no entanto, apesar
de duramente criticado pelos socialistas (marxistas), mostrou uma notavel capacidade de adaptacao
a novas circunstancias, fossem elas decorrentes do progresso tecnologico, da existéncia de modelos

econdmicos alternativos ou da crescente complexidade das relagdes internacionais.
3.2. INTERNACIONALIZACAO DAS PRATICAS CAPITALISTAS

A adaptacdo do capitalismo mostrou um sustentaculo expressivo no tripé constituido no
Taylorismo/Fordismo pelo capital, tecnologia e trabalho, como também na demarcacdo das
fronteiras entre a miséria em massa e as relativas condi¢des do bem-estar coletivo proporcionadas
por esse periodo.

O Taylorismo ¢ um modo de organizagdo da produgdo industrial criado por Frederick
Winslow Taylor no final do século XIX com o objetivo de racionalizar o trabalho. Nesse modelo, o
trabalho era fragmentado o maximo possivel, minimizando as tarefas supérfluas, a exemplo do
tempo com o aprendizado. O controle de tempo para o que era essencial era pega-chave. Enquanto
os funciondrios trabalhavam, o tempo era cronometrado e a producdo estabelecida conforme a

produtividade de cada um.
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O termo Fordismo caracteriza o sistema de producdo e gestdo empregado por Henry Ford
em sua fabrica, a Ford Motor Co., em Highland Park, Detroit, USA. Foi criado em 1913 com o
objetivo de aprimorar o modelo de Taylor. Tendo como principio organizador o trabalho baseado na
producao de massa, visava a alcangar maiores indices de produtividade por meio da padronizacao
da producdo. Embora no Fordismo a geréncia tenha ficado com as mesmas fun¢des do Taylorismo,
o sistema desenvolvido por Ford trouxe novos elementos que proporcionaram maior dindmica e
ritmo na produgao.

O processo do Fordismo fundamentava-se na linha de montagem acoplada a esteira rolante,
que evitava o deslocamento dos trabalhadores e mantinha um fluxo continuo e progressivo das
pecas e partes, permitindo a reducdo dos tempos mortos e, portanto, da porosidade. O Trabalho
nessas condi¢des torna-se repetitivo, parcelado e mondtono. O trabalhador perdia suas
qualificagdes, as quais eram incorporadas a maquina, porém era recompensado por meio de salarios
reais que se multiplicavam, enquanto as jornadas de trabalho, de modo inverso, declinavam
constantemente (Kurz, 1992).

Nos centros capitalistas, a mobilizagdo das industrias fordistas desencadeou um impulso sem
precedentes de ocupacao em massa e acumulacao de capital, vinculadas a ascensao dos sindicatos e
da social-democracia. A mobilizagdo automotiva da sociedade ia a par com a construgdo crescente
de uma rede de seguridade social (o Estado de Bem-Estar Social), especialmente profunda na
Alemanha Ocidental e, em parte, na Franga. At¢é mesmo no espago do liberalismo econdmico
tradicional anglo-saxdnico, os governos trabalhistas no Reino Unido e a sociedade do presidente
Lyndon Johnson, nos EUA, geravam novas estruturas sociais (Kurz, 1992).

Essa prosperidade do Norte tornou-se modelo atrativo do desenvolvimento para os paises do
Sul. A isso, o socidlogo alemdo Robert Kurz (1992) chama de “paradoxo historico”. Enquanto no
Sudeste Asiatico e na Africa ainda eclodiam as ultimas guerras de descolonizagdo® e,
simultaneamente, nos paises ja descolonizados articulavam-se os movimentos contra a dependéncia
econdmica da Europa Ocidental e dos Estados Unidos, o paradigma do desenvolvimento dos
centros capitalistas era ainda, contudo, o modelo a ser seguido. Descolonizagdo e esforcos de
independéncia econdmica eram determinados pelo desejo de atingir, por conta propria, a almejada
prosperidade do Taylorismo/Fordismo e seu correlato patamar de consumo de massa (Kurz, 1992).

Mas a era de ouro do modelo taylorista/fordista do pés-guerra — décadas de 1940 a 1960 —
permaneceu uma miragem para 0s paises pos-coloniais do Sul. A tarefa de criar uma

industrializacdo recuperadora e um consumo de massa deu certo por um curto periodo e em

? Descolonizagdo - Processo pelo qual coldnias adquirem a sua independéncia, podendo ela ocorrer de forma pacifica ou
ndo. Geralmente faz-se um acordo entre a poténcia colonial e os lideres de movimentos de libertacdo. Historicamente,
a descolonizacdo ocorre apds conflitos entre os colonos e os colonizadores.
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formulas de segunda mao. No Brasil, a exemplo dos paises periféricos do Sul, a implantagdo do
Taylorismo/Fordismo realizou-se em termos precarios, ja que o desenvolvimento industrial se
verificou em contexto de exclusdo, de forte concentracdo de renda, baixos niveis de qualificagdo e
de escolaridade da forca de trabalho, altos indices de rotatividade e baixos saldrios (Laranjeira,
1997).

Nos anos 70, acentuaram-se as mudangas significativas nas formas de produgdo fordistas em
razdo das pressdes competitivas, causadas, principalmente, pela concorréncia japonesa. A rede
social expandida do “boom” fordista comegara a romper executada por meio de contrarreformas
neoliberais. As novas formas de producdo foram difundidas e implementadas num contexto de
intensificagdo dos processos de inovacao tecnologica — com a utilizagdo de tecnologia de base
microeletronica — e de competi¢do ao nivel global. A revolugdo industrial da microeletronica
aposentou o Taylorismo/Fordismo, flexibilizando os produtos de acordo com as demandas do
mercado e demandando um novo tipo de trabalhador mais qualificado, mais flexivel, mais
envolvido com a produgio.

Esse movimento teve no Toyotismo o seu grande precursor. No final da década de 1970 a
Toyota, fabricante japonesa de automdveis, introduziu simultaneamente a concepgao organizacional
e tecnoldgica, reagrupando as fungdes dos funcionarios, que passaram a operar maquinas e cuidar
do controle de qualidade. A partir dos anos de 1980 o método se tornou um sistema mundial.
Diversas companhias ao redor do mundo passaram a implementar esse modo de produgdo, que no
Brasil se consolidou a partir de 1990. Os novos potenciais de inovagdo aumentaram o patamar do
desemprego estrutural. Rapida desativacdo de postos de trabalho e crescente subocupacdo
constituiram apenas o reverso da medalha de uma acumulacdo insuficiente de capital.

As transformagdes sociais, decorrentes da expansdo da dimensdo econOmica — como o
desemprego, a informalidade e a privatizagdo dos Estados —, encontram-se em todos os paises,
sejam ricos ou pobres. Em resposta a substituicdo do homem pela maquina, o sistema de produgao
apresenta crescente diminuicao da classe operaria industrial tradicional, com a desproletariza¢ao do
trabalho manual, fabril e industrial. Paralelo a essa tendéncia, o século XXI adentrou com a
sociedade convivendo com uma significativa expansdo, heterogeneizacdo e complexificacao das
classes que vivem do trabalho subproletariado, presente nas formas de trabalho precério, parcial,
temporario, entre outras. Efetivou-se uma expressiva terceirizagao do trabalho em diversos setores,
incluindo no da educacao.

A instituicdo escolar regulamentada para o Novo Ensino Médio (NEM) exemplifica esse
contexto, que tem estimulado reflexdes e questionamentos. Conduzida pela submissao ideologica, a

énfase recai na retorica de uma formagdo que, em defesa de uma reforma sistematizada para o
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Ensino Médio, escamoteia politicas publicas que intensificam o neoliberalismo, maximizam a

mercantilizagcdo da educagdo e da cultura, delineando o projeto de formagao dos educandos.
4. CONSIDERACOES FINAIS

As tentativas de humanizar o modo de produgdo capitalista ndo sao novas. Desde os
socialistas utdpicos — diante do aumento do desemprego e da miséria gerados com o avango da
Revolugdo Industrial no século XIX —, foram muitos os pensadores e ativistas sociais que
imaginaram uma possibilidade de sensibilizar os grupos hegemonicos com relagdo aos problemas
sociais causados pelo capitalismo. O fato ¢ que até agora nada de concreto foi apresentado para
minimizar a exclusdo, que vem se ampliando progressivamente a partir da mecanizagdo dos
processos de producao em substituicao ao ser humano.

Para Kurz (1992), é possivel vislumbrar um modo de trabalho menos opressivo, que
contenha lazer e no qual as pessoas ndo sejam reduzidas as fungdes, a partir da critica da propria
logica atual do trabalho; o que s6 poderd ser feito através de uma discussdo publica. Torna-se
imperativo repensar o porqué de depois que inventaram as maquinas as pessoas tém de trabalhar
mais do que antes da existéncia delas. Na economia moderna o tempo economizado pelas maquinas
ndo é utilizado em beneficio das pessoas que produzem. E usado em mais producio. E um objetivo
proprio do neoliberalismo. A economia de tempo resulta ou em mais trabalho ou em desemprego. E
hoje esse modelo chegou a um limite por causa da microeletronica.

Independente das alternativas propostas por pensadores dos mais diferentes setores para com
0s processos sociais contemporaneos, um caminho imprescindivel a trilhar para que se vislumbre
luz no fim do tinel ¢ por meio da educagdo orientada para os processos de formagao humana. Esta
pauta, porém, se depara com um discurso conservador, que parte da critica ao Estado como
organizador da educagdo. Concepcao essa em defesa do capital neoliberal como gestor do sistema
educacional, visando a beneficiar seus interesses. Privatizar a educacdo e mudar o contexto e
formato elaborado pelo Estado, com énfase no curriculo, visando a elaborar uma nova moral para a
sociedade, ¢ a énfase central presente no atual contexto educacional brasileiro.

A escola foi criada pela modernidade ndo para a socializagdo pela igualdade, mas para a
disciplinarizacdo da massa para as necessidades e demandas do mercado de trabalho (Harvey,
2008). A modernidade estd em mudanga, em crise, significando, portanto, que a escola também
deve ser mudada para atender as necessidades de outra forma de organizacdo social, que estd em
processo de mudanca na contemporaneidade. Uma nova forma de compreender a educagdo
desponta e a partir da qual ela ndo estda mais sob a égide da ética, como também ndo mais da

politica. Tanto a ética quanto a politica estdo sendo questionadas como referéncias basicas da
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educacdo. Nessa nova orientagdo, que vem sendo designada de pds-modernidade ou
pos-estruturalismo, a formagdo humana é compreendida como formagdo cultural (Severino, 2012).
Nesse contexto, as transformagdes na base material de producao, ocasionadas no campo da
tecnologia e do trabalho, passaram a exigir do trabalhador um conhecimento mais alinhado a
sistematizacdo produtiva e as determinagdes das politicas neoliberais. Por sua vez, os processos
econdmicos sdo a for¢a motriz de mudanga e esta se realiza pelo trabalho, tendo na escola o eixo
propagador da disciplinarizacao social, segundo ideais dos grupos hegemodnicos (Harvey, 2008). A
atual Reforma do Ensino Médio, em curso desde 2017 com a Lei 13.415, espelha as ideias e

conceitos histdricos prescritos pelo capital neoliberal.
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Educacao fisica escolar: uma aliada na luta contra a inatividade fisica

Keila Miotto '
Ronaldo Jilio Baganha’

RESUMO

O século XX foi marcado pela reducdo nos niveis de atividade fisica, elevagdo nos niveis de
inatividade fisica (IF), comportamento sedentdrio e desenvolvimento de doengas cronicas nao
transmissiveis (DCNTs). A associacao de IF, elevados episddios de comportamento sedentario e
baixos niveis de atividade fisica (AF) se relacionam com elevagdo na incidéncia e prevaléncia de
DCNTs. Cada uma destas situagdes tem chamado a atengdo de 6rgaos de satide em todo o mundo.
Diante do cenério mundial de IF em toda a populagdo, inclusive criangas e adolescentes, a escola
passa a ocupar um lugar de destaque no ensino e na promoc¢do da saude, contemplados pela
Educacao Fisica como componente curricular do ensino.

Palavras-chave: Atividade Fisica; Saude; Escola; Educacao Fisica.

Introducao

Nas ultimas décadas, o crescimento acelerado de pessoas inativas no mundo tem chamado a
atencao de orgdos de saude mundiais, fato esse que se explica ao grande numero de pessoas que nao
incluem em sua vida cotidiana a pratica de atividades fisicas regulares. Com o aumento da
inatividade fisica, o crescimento de DCNTs tém acometido criangas e adultos em grande escala.

Acredita-se que a vida moderna, o estilo de vida incorreto, a ma alimentagdo, o uso
exacerbado de telas, tem prejudicado a vida das pessoas que ndo encontram espago, tempo e
disposic¢do para a pratica de atividades fisicas em seu dia a dia.

Para tanto, ¢ na escola que o conhecimento e a formacdo dos alunos, diante da importancia
de ser ativo fisicamente torna-se eficaz, e como aliada ao ensino, a disciplina Educa¢do Fisica
transforma-se em importante ferramenta no combate aos elevados nimeros de pessoas inativas
fisicamente e no desenvolvimento de DCNTs.

A Instituicdo escolar e o professor de Educacdo Fisica possuem lugares de destaque nesse
processo, pois possibilitam uma educagdo baseada na promogao da satude, no processo de ensino e

aprendizagem e na conscientizacdo de acdes que fagam os alunos entender a importancia em
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planejar o seu tempo e suas atividades, no intuito de construir habitos saudaveis didrios ao longo da

sua vida.

1 - Atividade Fisica

A atividade fisica se define a qualquer movimento corporal utilizado pelo sistema musculo
esquelético, que resulte em gasto de energia acima dos niveis de repouso, ou seja, movimentos
realizados pelo corpo que produza gasto calorico acima dos valores de repouso (Caspersen et. al.,
1985).

Taylor et. al. (1978), destaca o gasto energético proporcional ao nivel da quantidade da
atividade fisica, em intensidade, duragdo e frequéncia com que as contragdes musculares se
realizam. Para Pate et. al. (1995) a atividade fisica se classifica em leve, moderada e vigorosa e se
diferenciam de acordo com a tarefa realizada e a variac¢ao individual de cada pessoa, como o seu
peso e o seu indice de aptidao fisica (Taylor et. al. 1978). De acordo com a Organizacdo Mundial de
Saude (OMS), a atividade fisica se determina como toda e qualquer atividade que seja praticada
regularmente, resultando o fisico mais resistente, produtivo e eficiente para a realizagdo das
atividades diarias.

A atividade fisica regular ¢ um fator chave de protegdo para prevengdo e o controle das
doengas ndo transmissiveis (DNTs), como as doencgas cardiovasculares, diabetes tipo 2 ¢
varios tipos de cénceres. A atividade fisica também beneficia a satide mental, incluindo

prevencdo do declinio cognitivo e sintomas de depressdo e ansiedade; e pode contribuir
para a manutencdo do peso saudavel e do bem-estar geral (OMS, 2020, p. 02).

Glaner (p. 82, 2003) aponta: “A pratica regular de atividade fisica ¢ fundamental para
minimizar o risco de incubacdo e desenvolvimento precoce de doengas cronico-degenerativas,
consequentemente possibilitando uma longevidade com maior qualidade de vida”. Apesar do
reconhecimento da pratica de atividades fisicas regulares se tornar importante tema de estudo,
Zanchetta et. al. 2010 destaca o crescimento progressivo do alto indice de inatividade fisica entre a
populagdo seja para paises desenvolvidos como para os em desenvolvimento.

Entre diversos beneficio que a atividade fisica apresenta para a saude tem-se, controle da
obesidade, controle e diminui¢do das doengas cronicas ndo transmissiveis, controle da diabete tipo
2, redugdo de oObitos prematuros, melhora da estrutura da func¢do corporal como, melhor aptidao de
atividades aerobias, controle da obesidade, melhora de doengas e transtornos mentais, capacidades
em gerar forca e resisténcia muscular, ganho de equilibrio, mobilidade, for¢a, gerando qualidade de
vida (Brasil, 2021; OMS, 2020).

Adotar um estilo de vida ativo, com pratica de atividades fisicas regulares, oportuniza a
experiéncia e a vivéncia de ganhos de saude e qualidade de vida e, apesar da promog¢ao da saude

considerar os beneficios para essa pratica, diferentes estudos demonstram uma grande parcela de
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individuos distante em adotar um estilo de vida ativo em seu cotidiano. Para a OMS (2020), em
estudo realizado no ano de 2018, 1,9 milhdes de participantes, em 168 diferentes paises, um em
cada quatro adultos, ndo atingiram as recomendacdes de atividade fisica didrias, aumentando o
numero de pessoas inativas no mundo.

Algumas iniciativas estdo se formando no intuito de estimular o aumento no nivel de
atividade fisica da populagdo. A OMS tem se preocupado muito em atender e motivar o
comportamento ativo da populagdo e tem se encontrado com diversos lideres do governo para
discussdes que acreditam motivar os individuos a manter um estilo de vida saudavel.

No Brasil, a atividade fisica entra em vigor como compromisso de politicas publicas no ano
de 2013, em que inclui a atividade fisica na Lei 8.080/90 em seu artigo 3°:

Os niveis de saude expressam a organizacao social e economica do Pais, tendo a saude
como determinantes ¢ condicionantes, entre outros, a alimentagcdo, a moradia, o saneamento

basico, 0 meio ambiente, o trabalho, a renda, a educag@o, a atividade fisica (grifo inserido),
o transporte, o lazer e 0 acesso aos bens e servigos essenciais (BRASIL, 2013).

Para o ano de 2021, o Ministério da Saude apresenta o Guia e Atividades Fisicas para a
populagdo Brasileira como promog¢ao a Saude que apresenta conhecimento de recomendagdes de
atividades fisicas desde a infancia até a vida idosa, incluindo gestante e pessoas com deficiéncia
(Brasil, 2021). Para o Governo Brasileiro, a pratica de atividades fisicas se instala como um servigo
essencial para a populacdo, devendo ser ministrada por profissionais habilitados, como professores
de Educagdo Fisica e serem desenvolvidas em espacos proprios no propdsito em manter a saude e
prevengado de doengas (Brasil, 2021).

Para Gerra et. al. (2020), a promoc¢ao da atividade fisica desde a infancia pode se estender
por toda a vida, ¢ nessa fase que as condutas saudaveis geram beneficios ao desenvolvimento
fisioloégico e comportamental por um longo periodo. Ding et. al. (2020) completa, a vida ativa na
infancia e adolescéncia se relacionam a manutencdo de uma vida ativa na fase adulta. Assim,
acredita-se que quanto mais cedo a rotina da pratica de atividades fisicas for instalada na vida no
individuo, maiores serdo o seu compromisso em escolher habitos de satide que tragam qualidade de

vida, saude e longevidade.
2 — Inatividade Fisica

A inatividade fisica encontra-se como um grande mal do século XXI, acarretando muitos
problemas para a satide mundial. Classificada como o quarto principal fator de risco de mortalidade,

atingindo 60% da populagdo adulta de acordo com a OMS (2020).
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Dados apresentados pela OMS (2020) apontam a inatividade responsavel por 3,2 milhdes de
mortes por ano no mundo, na propor¢do de a cada trés individuos, um ¢ inativo fisicamente,
resultante do agravamento de doencas e mortes, além de gerar grandes gastos para a satde publica.

Diferentes motivos t€ém levado as pessoas a se tornarem inativas fisicas como, padroes e
funcdes da sociedade, as facilidades advindas da revolucdo tecnologica, fatores sociais e
socioecondmicos como género, idade e escolaridade (Samulski; Noce, 2000). As modernidades da
vida encontradas nos dias de hoje como a tecnologia, o capitalismo, a busca constante do individuo
por melhores condigdes para se viver, tem tomado muito tempo das pessoas que nao conseguem ou
ndo encontram prazer em outros afazeres como a pratica de atividades fisicas.

A inatividade fisica se caracteriza ao ser inativo fisicamente, ser insuficiente inativo que
pratica pouca ou nenhuma atividade fisica, ou seja, a inatividade fisica se relaciona ao individuo
que nao pratica qualquer atividade fisica, que atinja as diretrizes recomendadas pelos 6rgaos de
satide publica, no que diz respeito a intensidade, duragdo e frequéncia (OMS, 2020). Para Morales
et. al. (2020), a inatividade fisica se considera como falta ou auséncia de exercicios fisicos,
relacionado as modernidades da atualidade presente em nosso dia a dia e que correspondem as
comodidades, conforto e diminuicao das atividades para criancas, adolescentes, adultos e idosos.

Termo utilizado para se referir a incapacidades de praticar ou realizar pelo menos 30 (trinta)
minutos ininterruptos de atividades fisicas diarias, os individuos considerados inativos fisicamente,
correm riscos de desenvolver inumeros tipos de doengas, além do aumento do numero exacerbado
de risco de morte (Haileamlak, 2019; Santos et. al., 2023). Ser inativo fisicamente gera fator de
risco modificavel para doencas que se associam a diferentes tipos de enfermidades, obesidade,
diabetes, doengas cardiovasculares, hipertensdo, doengas mentais, depressdo, mortalidade
prematura, incapacidade ou perda de qualidade de vida, doencas que se relacionam ao estilo de
vida, representando assim, um grande problema para a saude publica. Ser inativo, ndo ¢ saudavel
(Brasil, 2020; OMS, 2020; Santos et.al., 2023).

Nahas (2017) destaca o0 mundo moderno, industrial e tecnoloégico, responsavel pelas grandes
mudangas no estilo de vida do ser humano, considerando que as atividades diarias ndo acontecem
gerando quase nenhum gasto energético, favorecendo assim, a inatividade fisica.

A tecnologia e seus meios de comunicacdo tem acarretado, principalmente para criancas e
adolescentes, elevado tempo de tela, tornando-se vildo para a saude. A vida moderna tem acometido
adolescentes e jovens a trocar o lazer, as brincadeiras, por horas no uso de eletronicos, jogos, bate

papo, televisao e computador, aumentando o sedentarismo e a inatividade fisica.
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3 — A Educacio Fisica Escolar

A Educagdo Fisica escolar no Brasil sempre esteve entrelagada a cronologia do tempo da
historia da educagdo. Seu desenvolvimento dentro do ambiente escolar foi se modificando de
acordo aos acontecimentos marcados no contexto do pais, destacando o trabalho do fisico e de
satde dos alunos (Lima, 2015), no intuito em formar individuos sadios, seja no objetivo de evitar a
proliferacdo de doencas (Darido, 2003), seja para formagdo corpos fortes e saudaveis para o
trabalho ou para a defesa da patria (Coletivo de Autores, 1992), ou mesmo para o conhecimento da
importancia de praticas corporais, como ser ativo fisicamente, respeitar o proximo, criar habitos
saudaveis para a vida, se alimentar de forma adequada, no objetivo da promogao a saude.

A Educacao Fisica na escola, enquanto disciplina do curriculo escolar, ganha seu espago,
deixando de lado seus objetivos ligados a politica, quando os conhecimentos produzidos pela
ciéncia apresentam os seus reais propositos para o ensino passam a ser a ciéncia da motricidade
humana (Darido, 2003), com a valoriza¢do do ensino da cultura corporal relacionada a fung¢do social
(Coletivo de Autores, 1992).

Como um grande marco para a Educacdo Fisica escolar, em 1996 surgem orientagdes
integrando esta disciplina as propostas curriculares ¢ ao plano pedagdgico da escola, a Lei De
Diretrizes ¢ Bases da Educag¢dao (LDB), regulariza a disciplina como obrigatoria para o ensino,
possibilitando novos conhecimentos e propostas para o ensino (Castellani, 1998).

Para o ano de 1998, surge outro documento, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
contribuindo para o processo de reflexdo e planejamento do que ensinar nas aulas de Educagao
Fisica. Ainda, como objetivo de ensinar habilidades e conhecimentos fundamentais para os
educandos, cria-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que apresenta a
disciplina, as aprendizagens essenciais ao longo das etapas e modalidades da educagdo basica
(Brasil, 2017).

Por fim, enquanto disciplina do curriculo escolar, a Educacdo Fisica vem ganhando com
novas propostas pedagbgicas, na finalidade de formacao integral do aluno, para assim, oportunizar o
desenvolvimento das potencialidades de aprender, possibilitando autonomia aos alunos, enquanto
individuos sociais para participar, interferir e discutir agcdes e praticas coletivas enquanto ser social

(Brasil, 1998, 2018).
4 — As aulas de Educaciao Fisica como promocio a saude

Diferentes autores apontam as aulas de Educagdo Fisica na escola como importante

ferramenta no ensino a promog¢ao da Saude. Severino (2014) aponta as aulas de Educacao Fisica no
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papel de conduzir os educandos ao conhecimento da importancia de adquirirem habitos saudéveis
para a vida.

Rezende (2013) nos apresenta as aulas de Educagdo Fisica, em seu processo de ensino
aprendizagem, na capacitagdo e na conscientiza¢do do aluno a viver em sociedade, com visdo critica
e auto reflexiva das suas escolhas, ndo se deixando condicionar a imposi¢ao da cultura do corpo.

Com o avanco da globalizacdo, a sociedade vem sofrendo diversas transformacdes, a
modernidade e a tecnologia tem apresentado conforto, aumentando assim, o nimero de pessoas
inativas no mundo. Diante desse contexto, a Educacdo Fisica tem ganhado o seu espago, na
contribuicdo do conhecimento, da formacdo e da importancia de sermos seres ativos fisicamente
(Pina, 2008). Buss (2000) ressalta que as aulas de Educa¢ao Fisica precisam ser relevantes para a
aprendizagem dos alunos, nos aspectos fisicos, emocionais, intelectuais, sociais e afetivos, na
constru¢do de uma cultura consciente para a saude e a qualidade de vida. Dumith (2010) completa,
a saude como algo que se adquire ao longo da vida, sendo necessario adotar um estilo de vida ativo
em toda a sua trajetoria.

Para tanto, ¢ de extrema importancia que o professor de Educacao Fisica assuma o seu papel
enquanto educador e mediador do ensino. E ele o responsavel pela escolha do que ensinar e como
estimular a aprendizagem dos alunos.

[...] educador ¢ aquele que, tendo adquirido o nivel de cultura necessario para o
desempenho de sua atividade, da dire¢do ao ensino e aprendizagem. Ele assume o papel de

mediador entre a cultura elaborada, acumulada e em processo de acumulagdo da
humanidade (Luckesi, 1993, p. 115).

Cabe ao professor estabelecer temas de ensino que contribuam para a formagao e, quando
destacamos a atividade fisica, as aulas de Educagdo Fisica tém esse papel dentro do contexto
escolar, o de valorizar o conhecimento, estimular e conscientizar a importancia de se manter habitos
saudaveis e o interesse na pratica de atividades fisicas, contribuindo, dessa forma para uma melhor
qualidade de vida.

Tentando encontrar o caminho contra o grande mal do século, a inatividade fisica, a escola e
as aulas de Educacdo Fisica exercem papel fundamental para essa luta, dessa forma, necessitamos a
cada dia, uma maior preocupacao com essa atual situagdo, buscando formas e agdes em busca da
promogao a saude.

Contudo, véarios segmentos podem contribuir para o conhecimento em se ter e manter
héabitos para uma vida saudavel. A escola e familia, juntos, de maneira significativa, podem auxiliar
e colaborar na redugdo da inatividade fisica, seja promovendo um estilo de vida mais ativo, seja

escolhendo um estilo de vida mais saudavel. A escola contribui no conhecimento como na
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alimentagcdo saudavel, pratica regular de atividades fisicas, satde, qualidade de vida, além de a

familia colaborar e dar continuidade, estimular essas praticas para além da escola.
5 — Consideracoes Finais

As atividades fisicas sdo importantes e essenciais para a saude, ficando evidente que a
qualidade de vida acontece na constru¢do de habitos ao longo da vida. Desta forma, deve-se
priorizar a promog¢ao a saude no cotidiano das pessoas para que estas, entendam da importancia da
escolha de uma vida atividade e saudavel.

Atualmente a satde ¢ tema de grande importancia, temos a escola como espaco de
conhecimento, formacao, ensino e aprendizagem, capaz de desenvolver habitos que possam fazer
parte das escolhas e da vida dos alunos e a Educacao Fisica, enquanto disciplina escolar, tem como
competéncia tornar o individuo mais consciente em suas escolhas, para adquirir habitos saudaveis,
bem como prevenir o desenvolvimento de doengas acometidas pela inatividade fisica.

Portanto, a escola e as aulas de EF para além da formacao integral do aluno, tem como
funcdo, proporcionar conhecimentos da cultura corporal e da promog¢do da satde, valorizar
atividades que possam fazer sentido na vida dos alunos, e possibilitar caminhos que marquem a
aprendizagem e o conhecimento do corpo e da saude, seja individual ou coletiva, no cuidado

proprio e do outro para a convivéncia em sociedade.
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Saberes docentes e adoecimento durante a pandemia de COVID-19

Marcia Vilela Valdier !
Rodrigo Rios Faria de Oliveira®

RESUMO

O artigo apresenta uma revisdo sistematica de literatura das principais publicacdes sobre saberes
docentes e adoecimento no periodo da pandemia de COVID-19, buscando sintetizar ¢ analisar as
produgdes da area da educacdo, demonstrando como foram abordados os temas. O artigo busca,
também, discutir as possibilidades de atendimento as demandas dos professores para melhoria nas
condi¢des de trabalho a partir de estratégias locais de compartilhamento e de politicas publicas de
valorizagao dos saberes docentes construidos no chao das salas de aulas fisicas e/ou virtuais.

Palavras-chave: saberes docentes; adoecimento; COVID-19
INTRODUCAO

No inicio do século XXI, considerava-se que este seria o século das tecnologias, do
conhecimento e da aprendizagem (Coutinho; Lisbda, 2011, p. 5), pois o conhecimento ¢ dindmico e
acreditava-se que o acesso a ele se tornaria mais democratico € que seria uma ferramenta a servigo
de todos os cidaddos. Porém, o que se presenciou foi uma enorme desigualdade de acesso e de

habilidades para a utilizagdo das tecnologias. Assim,

O desafio imposto a escola por esta nova sociedade é imenso; o que se lhe pede é
que seja capaz de desenvolver nos estudantes competéncias para participar e
interagir num mundo global, altamente competitivo que valoriza o ser-se flexivel,
criativo, capaz de encontrar solugdes inovadoras para os problemas de amanha, ou
seja, a capacidade de compreendermos que a aprendizagem ndo € um processo
estatico mas algo que deve acontecer ao longo de toda a vida (Coutinho; Lisboa,
2011, p. 5)

E o que se vivenciou nas duas primeiras décadas no nosso pais, foi a educacdo avancando
em disponibilidade de recursos para os professores e para os alunos, como datashow, computadores,
livros didaticos do programa PNLD (Programa Nacional do Livro Didético), livros para capacitacao
de professores, entre outros, porém os recursos ndo estavam amplamente disponiveis € ndo eram
adequadamente utilizados e, por isso, dentre outros entraves estruturais, ndo possibilitaram o

alcance de indices desejaveis de aproveitamento dos alunos nas avaliagdes externas.

' Mestranda do Programa de Pos-graduacio em Educagdo, Conhecimento ¢ Sociedade — UNIVAS. E-mail:
marciavilela2008@gmail.com

2 Doutorado em Ciéncias da Linguagem. Mestrado em Direito. E-mail: rodrigorios.adv@gmail.com Orcid:
https://orcid.org/0000-0001-9397-1399
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O Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) foi criado em 2007 ¢
retine, em um s6 indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes
para a qualidade da educagdo: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas
avaliagdes. O Ideb ¢ calculado a partir dos dados sobre aprovagdo escolar, obtidos
no Censo Escolar, e das médias de desempenho no Sistema de Avaliagdo da
Educagao Basica (Saeb). (INEP, 2024).

Desta forma, em duas décadas se vivenciou os profissionais divididos quanto a utilizagao
das tecnologias ou com dificuldades em adota-las como metodologias para o processo de ensino e
aprendizagem, inclusive o dispositivo movel, que ja fazia parte da vida dos estudantes fora da
escola.

E, ao final da década de 20, todo o mundo vivenciou o surgimento da pandemia de
COVID-19 e foi implementado o Ensino Remoto Emergencial. A partir disso, far-se-4 uma analise
de registros feitos sobre o trabalho do professor, sobre os saberes e adoecimentos de quem, apesar
do distanciamento, nunca antes vivenciado, esteve junto com o estudante enfrentando o desafio de
mediar o seu processo de aprendizagem. E necessario destacar que “um relato supde uma selegio
dos fatos a partir da sua relevancia.” (Aranha, 1989, p. 13) e os atores ndo podem ser silenciados,
nem suas historias negligenciadas, pois os fatos vivenciados no processo serdo os determinantes do
momento seguinte, o pos-pandemia.

Desta forma, o artigo apresenta uma revisao sistemdtica de literatura das principais
publicagdes selecionadas sobre os saberes docentes e adoecimento nos anos finais das escolas
publicas. Na busca adotou-se como limite temporal os anos de 2020 e 2021, devido a ocorréncia da
pandemia de COVID-19 e, com isso, a implementacdo do Ensino Remoto Emergencial. O método
adotado, Analise de Conteudo (Bardin, 2020), teve como propdsito construir uma contextualizagdo
dos materiais consultados sobre o tema e apresentar inferéncias sobre as comunicacdes feitas no
periodo.

O texto estd dividido em duas partes. A primeira traz uma breve discussdo sobre a
constituicdo dos saberes docentes e profissionalidade. A segunda apresenta o resultado das

investigagdes de forma a possibilitar andlise e discussao da apuragdo feita.

Saberes docentes

O estudo sobre os saberes docentes traz implicita a necessidade de discutirmos também os
fazeres docentes, pois pressupde-se que, no exercicio didrio do chao da sala de aula, sdo realizadas
acdes ciclicas “acdo-reflexdo-acdo” que permitem que o docente esteja constituindo os seus fazeres
profissionais e, com isso, materializando os seus saberes para a sua atuacao com profissionalidade.

Assim, “em conjunto com os conhecimentos legitimados pela pesquisa cientifica, comporiam uma
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base de conhecimentos ou um repertdrio de saberes para o exercicio eficaz da profissdo docente”
(Lopes, 2010, p. 14).

Corroborando Saviani ([20--?]), ao abordar a Filosofia na formag¢do do educador, em
questionamento sobre o que leva o educador a filosofar, traz a resposta de que sdo os problemas, os
que “encontra para realizar a tarefa educativa” ([20--?], p. 5) e essa pratica se constituird em
saberes, saberes para solucionar o que o problema traz na sua esséncia, que ¢ a necessidade. Assim,
se concretizarda em um conjunto de saberes construidos pessoalmente, na temporalidade e
espacialidade de vivéncia do ser educador(a) na pratica da sua profissao.

Segundo Tardif; Lessard (2023, p. 158),

As condi¢des de trabalho dos professores se tornaram mais graves e complexas
com o tempo. Contudo esse agravamento e essa complexificagdo sdo se traduzem,
necessariamente, num prolongamento significativo do tempo de trabalho, mas
antes numa deterioragdo da qualidade da atividade profissional: os professores
estdo mais enquadrados e a relagdo com os alunos tornou-se mais dificil por causa
de diversos fatores.

E a vivéncia da pandemia, seus desafios e sofrimentos, deflagrando a necessidade de
afastamento das pessoas, fechamento das escolas, através do Decreto Legislativo n® 6, de 20 de
marco de 2020, e, posteriormente, através da implementagao do Ensino Remoto Emergencial pelo
governo federal, Lei 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas para a educacao
durante o periodo de calamidade publica. Isso pressionou os professores a adotarem metodologias
que dominavam de forma precéria ou ainda ndo dominavam, embora cientes de que viriam a fazer
parte do cotidiano das escolas, porém niao de forma tdo imediata, com recursos proprios € sem
capacitagdo para a utilizagao.

Essa realidade educacional revelou as desigualdades de acesso e utilizacdo dos dispositivos
moveis, acesso a internet, compreensdo e utilizagdo das metodologias por todos os sujeitos do
processo: professores, estudantes e familiares/responsaveis, entre outras. Desta maneira, o que foi
vivenciado foi uma tentativa de nao causar a perda do ano letivo, porém o que foi um periodo de
grandes perdas no ambiente e no processo educacional, evasdo, defasagem na aprendizagem,
adoecimentos e, at¢ mesmo, mortes. Algumas irrepardveis, outras que nem sabemos ainda, pois 0s

resultados ainda estdo em processo.

A investigacio

A pesquisa foi dividida em cinco etapas, a saber: pré-selecdo e armazenamento das

producdes, selecdo das producdes a serem analisadas, leitura e fichamento das publicagdes
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selecionadas e que compdem o corpus da pesquisa, andlise e interpretacdo dos dados e apresentagdo
dos resultados a partir de inferéncias e em forma de metatexto (Bardin, 2020).
As buscas da pesquisa seguiram o seguinte percurso: Google Académico, Biblioteca UNIVAS,
Universidade do Vale do Sapucai, Scopus, Google Scholar e Peridodicos CAPES, Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior.

Os descritores utilizados para a pesquisa no sitio Google Académico foram: saberes
docentes, ensino fundamental anos finais, adoecimento docente, escola publica de Minas Gerais,
2020 a 2021.

O resultado, apds leitura dos resumos, estd apresentado no grafico abaixo.

Google Académico

103

Encontrados Relacionados Selecionados

Resultados

Fonte: Autores, 2023.

A busca no acervo da Biblioteca da UNIVAS, utilizando a palavra saberes docentes,
retornou algumas publicagdes e foram selecionados o livro de Maurice Tardif (2012, 2014), além de

dissertacdes de mestrado referentes ao tema, 2020 a 2021.

Biblioteca da UNIVAS

8
6
I |

Encontrades Relacicnados Selecionados

Livros/Dissertaciies

RESULTADOS

Fonte: Autores, 2023.
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Para a busca na plataforma Scopus, foram utilizadas somente as palavras feaching AND
knowledge, 2020 a 2021, pois ndo houve resultados com as demais palavras-chave usadas nas

buscas anteriores. O resultado esta apresentado no grafico.
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Resultados e selegao

Fonte: Autores, 2024.

No sitio Google Scholar, com as palavras-chave teaching knowledge AND elementar public

school AND pandemic, 2020 a 2021, a busca retornou somente um resultado relativo ao tema de

interesse.
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Resultados e selegao

Fonte: Autores, 2024.

Finalmente foi feita uma busca na homepage da CAPES, com as palavras-chave saberes

docentes e adoecimento, 2020 e 2021, tendo retornado como resultado sete publicagdes, porém
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somente cinco artigos foram considerados, pois dois deles se repetem, como mostrado no grafico

abaixo.

CAPES

Publicagfes 2020-2021

1 1

Encontrades Relacionados Selecionados

Resultados e selegao

Fonte: Autores, 2024.

Desse resultado, dois dos artigos se repetem, os demais se referem a disciplinas especificas,
como musica, ciéncias, ou direcionado a uma clientela, como graduandos, formac¢ao de professores.

Devido a enorme quantidade de produgdes encontradas no Google Académico e da escassa
quantidade de publicacdes especificas sobre as vivéncias dos professores do estado de Minas
Gerais, para priorizar o objetivo da pesquisa de conhecer as publicagdes sobre os saberes docentes e
adoecimento durante a pandemia de COVID-19, foram estabelecidos os seguintes critérios para a

analise das produgdes selecionadas:

1- Abordagem dos saberes ou saberes docentes em escolas publicas de ensino fundamental
durante o ERE, Ensino Remoto Emergencial;

2- Adoecimento docente.

Foram selecionados 31 documentos e definido o corpus para andlise e inferéncias, restrito a
saberes docentes e adoecimento docente. Na etapa seguinte, as publicagdes foram agrupadas em

saberes (docentes) e adoecimento, sendo quinze em saberes e dezesseis em adoecimento.

Resultados

Abaixo, sdo apresentados os resultados de acordo com a categorizagao.

115



ANAIS
Il Simpdsio Educacao e Epistemologia:
Novas Perspectivas Epistemologicas na Educacao
4 a 6 de dezembro de 2023

~ SABERES
PUBLICACOES DOCENTES SABERES
Texto 1 artigo - Atuagdo docente na educagdo béasica 0 o)
em tempo de pandemia
Texto 2 Trabalho de Conclusdo de Curso - A
precarizagdo do trabalho docente nos tempos da 1 o)
Covid 19: o caso da rede publica do Distrito
Federal*
Texto 3 artigo - Praticas teorias pandémicas: redes 0 11

educativas, curriculo e adoecimento social

Texto 4 artigo - A pandemia e a educagdo na escola
publica: a dualidade do ensino e a diferenca das 0 2
classes sociais

Texto 5 artigo - A profissio docente durante a
pandemia: contribui¢cdes de um curso de formagao 1 1
continuada sobre as TDICs na educacao

Texto 6 artigo - Formacdo de professores durante o

: : ~ 0 8
ensino remoto: tessituras em constru¢ao
Texto 7 artigo - Ligdes de quarentena: limites e
possibilidades da atuagdo docente em época de 0 6
isolamento social
Texto 8 artigo - Oensino remotoe o
trabalho docente em tempos de pandemia: uma 0 2

analise critica

Texto 9 artigo - Precariedade, improvisacdo e
espirito de corpo: representacdes sociais discursivas 0 )
de professores da educacdo basica acerca da sua
praxis no contexto da pandemia da COVID-19

Texto 10 capitulo de livro — Ressignificagdo da 1 7
Acdo Docente: uma revisao

Texto 11 Trabalho de Conclusdo de Curso - A
escuta das vozes do" ser professora" a partir dos 0 0
memes no periodo da pandemia da covid-19

Texto 12 capitulo de livro - A arte de se reinventar 0 )
em tempos de pandemia

Texto 13 artigo - A aula ndo ¢ mais presencial, e
agora? Tecnologias e experiéncias docentes em 0 1
tempos de COVID-19

Texto 14 artigo - Experiéncias de formagdo em
tempos de pandemia: ressignificacdo da vida e da 0 2
Docéncia no (per)curso de mestrado

Texto 15 artigo - “Subjects” in and of Research:

Decolonizing Oppressive Rhetorical Practices in 0 1
Technical Communication Research
Total 3 51

* trabalho apresentado neste quadro e no seguinte por estar em conformidade com os descritores de ambos.
Fonte: Autores, 2024.
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Em seguida, o quadro com a anélise sobre adoecimento.

~ SABERES

PUBLICACOES DOCENTES ADOECIMENTO
Texto 1 dissertagdo - O adoecimento docente: elementos 1 26
para uma maior visibilidade a saude do professor
Texto 2 Artigo - A precarizag¢ao do trabalho docente nos
tempos da Covid 19: o caso da rede publica do Distrito 1 5
Federal*
Texto 3 dissertagdo - O mal-estar docente, trabalho e
adoecimento profissional nos territérios da escola publica 0 2
estadual de Santa Rosa/RS
Texto 4 artigo - O adoecimento do professor da educagao 0 5
basica: Uma analise a luz das ciéncias do trabalho
Texto 5 monografia - Adoecimento e trabalho: um olhar
sobre professores e professoras no contexto da pandemia 0 1
de covid-19
Texto 6 artigo - Pandemia e a satide mental do professor 0 3
Texto 7 dissertagdo - O impacto do mal-estar docente no 1 11
protagonismo do professor
Texto 8 Revisdo integrativa sobre a educa¢do remota 0 0
durante a pandemia de SARSCOV?2
Texto 9 Trabalho de Conclusdao de Curso — O mal-estar 0 5
docente em tempo de pandemia: um olhar psicanalitico
Texto 10 dissertagdo — Analise da concepcao de
professores da educacdo basica quanto as praticas online 1 3
de mindfulness no controle da ansiedade
Texto 11 artigo - Desafios na jornada docente: O
aparecimento silencioso da Sindrome de Burnout em 0 1
tempos de COVID-19
Texto 12 Trabalho de Conclusdo de Curso — Sindrome de
Burnout: uma analise a respeito da problematica e seus 1 1
efeitos em professores em meio a pandemia da covid-19
no Brasil
Texto 13 artigo — Atengdo a satide e qualidade de vida de 0 0
professores em ensino remoto: relato de experiéncia
Texto 14 dissertagdo — Planejamento cognitivo e estresse
ocupacional de professores da educagao basica no 0 0
contexto da pandemia de COVID-19
Texto 15 Trabalho de Conclusdao de Curso - Burnout e os 0 0
professores da rede publica em meio a COVID-19
Texto 16 artigo em livio — Mental Wellbeing and 0 2
Pandemic
Total 5 65

* trabalho apresentado neste quadro e no anterior por estar em conformidade com os descritores de ambos.

Fonte: Autores, 2024.
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A partir da andlise dos quadros apresentados acima ¢ possivel inferir que houve muitos casos
de adoecimento dos profissionais da educacao durante o periodo da pandemia, tendo sido necessario
levar ao conhecimento da comunidade a categorizagdo do adoecimento, potencializado pela
vivéncia do distanciamento social e do sofrimento pelas perdas de familiares. As publicagdes
mostram, pelo titulo em primeiro momento, o sofrimento psiquico € 0 acometimento por Burnout,
doenga que ja vinha sendo vivenciada pelos docentes antes da pandemia.

Segundo Gongalves, Ribeiro e Gongalves (2021, p. 910),

Sentimentos de fracasso, inseguranca, desesperanga e incompeténcia, alteragdes
repentinas de humor, isolamento, fadiga, pressao alta, dores musculares, problemas
gastrointestinais e alteracdo nos batimentos cardiacos sdo alguns dos sintomas
caracteristicos da sindrome Burnout.

E, diante dos sintomas descritos acima, questiona-se qual docente ndo vivenciou esses
sintomas, mesmo que por muitas vezes tenha interpretado como um mal-estar comum, proprio de
qualquer trabalho, porém ¢ preciso investigar quais sao, realmente, as causas.

Os adoecimentos constantes que acometem os docentes trazem prejuizo a construcao de uma
educacdo basica de qualidade, porém, mesmo sofrendo psicologicamente e fisicamente, recebendo
salarios injustos e trabalhando em condigdes precarias € possivel afirmar que os docentes estdo
exercendo a profissdo e no fazer didrio nas salas de aula fisicas e/ou virtuais constroem os seus

saberes para garantir da melhor forma possivel o processo de ensino e aprendizagem.

Consideracoes Finais

E sabido que onde ha fazer, ha constru¢io de saber, pois é na pratica que o professor
desenvolve estratégias para mediar a constru¢cdo do conhecimento, em situagdes concretas de ensino
e aprendizagem, em tempos e espagos diversos. Dessa forma, se houve realizagdo do processo de
ensino e aprendizagem, embora de forma insatisfatoria, durante o Ensino Remoto Emergencial; se
os docentes ndo ficaram parados, mas, sim, se mobilizaram para fazer o processo se realizar da
melhor forma possivel, apesar da desigualdade de acesso aos recursos necessarios; e se “o professor
mobiliza, produz e transforma, continuamente, saberes docentes” (Lopes, 2010, p. 25), entdo houve
a constituicio de novos saberes docentes, como também novas formas adoecimento ou
maximizacao de formas de adoecimento ja reveladas em tantas pesquisas.

E preciso pensar politicas piblicas para valorizagio desses saberes docentes, discutir a
possibilidade de inclusdo como disciplina na formagao inicial nos cursos de licenciatura, pensar em

formas de compartilhamento dos saberes em projetos de extensdo e incentivar grupos de estudo e de
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atualiza¢do dos docentes em espacos diversos, inclusive para favorecer a interdisciplinaridade, pois,
sem algumas habilidades ou qualidades que sao aprendidas nas relagdes entre os sujeitos no chao da
salas de aula, nas dificuldades e desafios didrios, “ndo € possivel a pratica pedagodgico-progressista,

que nao se faz apenas com ciéncia e técnica” (Freire, 2020, p. 118).
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Eixo 2 - Participacao da epistemologia na

pesquisa educacional
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Educagao problematizadora no ensino superior:

compromisso politico com o desvelamento de epistemologias populares

Rafael Augusto Valentim da Cruz Magdalena'
Fabiana Rodrigues de Sousa”

RESUMO

Este texto apresenta resultados parciais de uma pesquisa bibliografica de Doutoramento em
Educagao, inserida na linha de pesquisa Educacao, Sociedade e Processos Formativos, cujo objetivo
¢ explicitar e dialogar sobre a educagdo problematizadora, entendida como alicerce da teoria de
conhecimento de Paulo Freire, que visa promover mudangas na sociedade e nos individuos, por
meio de uma leitura critica da realidade. Espera-se também encontrar nos textos de outros autores
freireanos suas concep¢des de educagdo problematizadora e os elementos que compdem este
alicerce freireano que ¢ a educacdo problematizadora. Para Freire (1996, p. 61), educagdo é:
“experiéncia especificamente humana, a educagcdo ¢ uma forma de intervencdo no mundo.” Em
outra obra, Freire (2003, p. 10) afirma que a educacdo “¢ um fator fundamental na reinvencao do
mundo". Desse modo, com base na concep¢ao de educacao como interferéncia no mundo no sentido
da transformagdo da realidade vivida, busca-se analisar as ressondncias do legado freireano para
pensar praticas de educagdo problematizadora no contexto da Educacdo Superior. Como
metodologia, parte-se do enfoque qualitativo-bibliografico a fim de tecer um estado do
conhecimento com objetivo de identificar, na area da educacdo, obras (teses e dissertagdes)
publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, em conjunto com a consulta de
artigos na Scientific Electronic Library Online (Scielo). Foram realizadas diversas buscas na Scielo
e na BDTD utilizando os descritores Paulo Freire e Educagao Problematizadora, dessa forma foram
encontradas mais de 1000 pesquisas. Destas, para compor o corpus de andlise desta investigagao
foram selecionados 10 artigos, 12 Dissertacdes e 2 Teses de Doutorado, além de outros materiais
relevantes ao pensamento freireano. Apos selecdo do material, foi tragado um movimento analitico
no sentido de retomar os elementos da educacao problematizadora, a fim de verificar como eles sao
discutidos nas dissertagdes, teses e demais materiais encontrados no levantamento bibliografico.
Como resultado parcial dessa leitura foram organizados os seguintes eixos analiticos Eixo 1:
Praticas educativas dialdgicas (rodas de conversa, temas-geradores, etc); Eixo 2: Critica ao
fatalismo e ideologia neoliberal (criticas a educacdo como mercadoria, defesa da educagdo como
direito, critica a educagao tecnicista e ao mero treino, democratizagao do Ensino Superior, acesso de
grupos populares ao Ensino Superior); Eixo 3: Praticas educativas que fomentam o ato de
esperancar (atividades de problematizacdo das realidades dos estudantes, levantamento de
inéditos-viaveis, possibilidades de reorganizacdo das praticas educativas no Ensino Superior para
além da formacao tecnicista); Eixo 4: Formagao politica de educadores ¢ educadoras da Educagio
Superior (assumir compromisso com grupos populares, refutar a neutralidade, solidariedade e
compromisso com transformagao social). A concretizagdo do direito a educagdo superior requer da
universidade a assun¢do do compromisso politico com as demandas populares, implicando uma
formagdo politica de educadores com vistas a desvelar os saberes e culturas populares encobertos
pela ciéncia moderna. Visibilizar epistemologias populares por meio de praticas educativas

! Titulagdo: Doutorando em Educagfo. Programa de Pos-Graduagdo em Educagio da Universidade S3o Francisco.
Email: rafaelaugusto.geo@gmail.com

2 Titulagdo: Doutora em Educagdo. Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade Sdo Francisco. Email:
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dialogicas e problematizadoras ¢ um caminho viavel para constru¢do da unidade na diversidade de

que nos fala Paulo Freire (Sousa; Magdalena, 2023).

Palavras-chave: Educagdo Problematizadora; Paulo Freire; Ensino Superior.

INTRODUCAO

Este texto apresenta resultados parciais de uma pesquisa bibliografica de Doutoramento em
Educacao, inserida na linha de pesquisa Educagdo, Sociedade e Processos Formativos do Programa
de P6s-Graduagao em Educacdo da Universidade Sdo Francisco, cujo objetivo consiste em analisar
como o conceito de educacio problematizadora, entendida como alicerce da teoria de conhecimento
de Paulo Freire, vem sendo abordado em teses ¢ dissertagoes da area de Educacgao.

Partimos da compreensdo de que a democratizagdo do Ensino Superior nao pode prescindir
de uma concepg¢ao de educacio problematizadora assentada no compromisso politico com os grupos
e sujeitos populares.

A realiza¢do plena do direito ao ensino superior exige da universidade um compromisso
politico inegociavel com os saberes populares. Nesse sentido, implica ndo apenas oferecer acesso,
mas, garantir a concretude de praticas educativas voltadas a transformagdo social. Esta
transformagdo requer a formagdo politica dos educadores e educadoras, cujo papel transcende a
mera transmissao de conhecimentos proprios da educagdo bancaria, veementemente, criticada por
Paulo Freire (1987). Em vez disso, os educadores ¢ educadoras tornam-se agentes ativos no
desvelar de saberes, culturas e epistemologias populares, muitas vezes, eclipsados pelas estruturas
da ciéncia moderna.

A visibilidade de epistemologias populares, nesse contexto, ganha destaque como uma
utopia a ser perseguida. As praticas educativas dialogicas e problematizadoras emergem como
trilhas vidveis na construgio de uma unidade na diversidade (Freire, 2003). E por meio desse
didlogo, em que as vozes das comunidades e suas formas de conhecimento sdo legitimadas, que se
forja uma educagdo problematizadora selando a parceria entre os saberes académicos e os saberes
populares.

Quando mencionamos "epistemologias populares" no contexto educacional, estamos nos
referindo a valorizacdo e reconhecimento dos diferentes modos de conhecimento presentes nas
comunidades, muitas vezes, fora dos padrdes tradicionais estabelecidos pela ciéncia moderna. Isso
implica reconhecer e respeitar os saberes locais, as praticas culturais e as formas de compreensao do
mundo presentes nas comunidades, que podem ser distintas das abordagens académicas
convencionais. A valorizagdo de epistemologias populares no ambiente educacional sugere a

importancia de incorporar e respeitar esses conhecimentos locais no processo de ensino e
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aprendizado. Isso promove uma abordagem mais inclusiva e holistica da educagdo, reconhecendo a
diversidade de perspectivas e enriquecendo a compreensdo global do conhecimento.

Paulo Freire (1987, 2003, 1996), um dos mais renomados educadores, enfatiza a necessidade
de transcender a visdo fragmentada da educacdo e abragar uma perspectiva holistica. A busca por
unidade na diversidade torna-se um lema poderoso, pois reconhece que a verdadeira riqueza do
ensino superior reside na multiplicidade de experiéncias e na valorizagdo das contribui¢des Uinicas
de cada comunidade. Sendo assim, a visibilizagdo e valorizagdo das epistemologias populares estao

intrinsecamente ligadas a constru¢ao de uma educagao problematizadora.

A construcio metodologica

Apresentam-se, aqui, os resultados parciais de quatro eixos tematicos desenvolvidos, até o
momento, como parte da andlise da pesquisa bibliografica intitulada provisoriamente como
“Contribui¢des do legado de Paulo Freire para uma educagdo problematizadora no ensino superior:
a producao bibliografica em educacao”. A primeira etapa metodologica desta investigagdo consistiu
na construcao do corpus de analise que ¢ uma etapa essencial em pesquisas que envolvem a analise
de textos. Segundo Aluisio e Almeida (2006, p. 157), o termo "corpus" refere-se a um conjunto de
textos que sdo compilados e organizados para analise.

Para construcdo do corpus desta pesquisa, foram realizadas buscas por teses e dissertagdes
publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, na area de Educacgdo, e para
embasamento tedrico, buscamos também artigos disponiveis na Scientific Electronic Library Online
(Scielo), utilizando as palavras-chave: ‘Paulo Freire”, “Ensino Superior”, “Educacao
Problematizadora” e suas variagdes, tais como “Educa¢do humanizadora”, “Educagado
emancipadora”, “Educagao libertadora”, etc. Dessa forma foram encontradas mais de 1000
pesquisas. Apbs adogdo de critérios (linguisticos, temporal, dentre outros) para selecdo do
material, foi tracado um primeiro movimento analitico no sentido de retomar os elementos da
educacdo problematizadora, a fim de verificar como eles sdo discutidos nas dissertagdes ¢ teses
recuperadas no levantamento bibliografico.

Como resultado parcial dessa leitura foram organizados os seguintes eixos analiticos Eixo 1:
Praticas educativas dialdgicas (rodas de conversa, temas-geradores, etc); Eixo 2: Critica ao
fatalismo e ideologia neoliberal (criticas a educa¢do como mercadoria, defesa da educagdo como
direito, critica a educagao tecnicista e ao mero treino, democratizagdo do Ensino Superior, acesso de
grupos populares ao Ensino Superior); Eixo 3: Praticas educativas que fomentam o ato de

esperancar (atividades de problematizacdo das realidades dos estudantes, levantamento de
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inéditos-viaveis, possibilidades de reorganizacdo das praticas educativas no Ensino Superior para
além da formacao tecnicista); Eixo 4: Formagao politica de educadores ¢ educadoras da Educagio
Superior (assumir compromisso com grupos populares, refutar a neutralidade, solidariedade e

compromisso com transformagao social).

O alicerce teorico

Como primeiro passo analitico definimos o que pode ser entendido por educagdo
problematizadora. Na perspectiva tecnicista e reprodutivista, a educacdo ¢ apreendida como um
conjunto de saberes que orientam apenas o desenvolvimento técnico do estudante, que ¢ reduzido a
mero receptaculo de conteudos e técnicas.

A proposta de Paulo Freire (1987) para educacao ¢ diferente da "educacdo bancaria”
sustentada pela visdo neoliberal e reprodutivista. Para Freire (1996), educacdo ¢ uma experiéncia
humana e um modo de interven¢do no mundo. Freire (2003, p. 10) afirma que a educagdo “é um
fator fundamental na reinven¢do do mundo". Fica claro que a educagdo ¢ uma particularidade
humana e que capacita o ser humano a mudar a realidade na qual vive. Desse modo, a educagao
freircana atuaria através da interferéncia no mundo e da transformacao da realidade vivida.

A concepcao de educagdo problematizadora de Freire ¢ alvo de muitas reflexdes e
interpretagdes por diferentes autores e autoras que refletem, dialogam e ampliam seus conceitos,
atualizando o seu legado.

A educacdo problematizadora ¢ um processo amplo e continuo de transformagao-reflexdo e
re-invengdo, para educandos e educandas em todos os niveis de ensino. “O educador ndo necessita
dominar os educandos, pois sua autoridade ¢ o conhecimento e o testemunho — a corporeidade do
exemplo.” (Dickmann, 2010, p. 106).

J& para Nunes e Silva (2022, p. 80), a educacdo problematizadora tem "[...] base na aposta
de que uma visdo emancipatoria e libertaria promove a construgdo de conhecimento, desde que os
sujeitos envolvidos também entendam que podem modificar-se e engajar-se no processo de ensino e
aprendizagem |[...].”

Em suma, a educagdo problematizadora se revela como um poderoso meio de catalisar a
transformagdo e a reflexdo continua, tanto para educadores e educadoras quanto para educandos e
educandas, em todos os niveis de ensino. Assim, a educacdo problematizadora emerge como um
caminho fundamental para o desenvolvimento de uma visdo critica e participativa na constru¢do do

conhecimento.
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A leitura critica da realidade ¢ fundamental para o desenvolvimento de uma consciéncia
critica e para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ao tratar da educagdo
problematizadora, ¢ importante destacar os seus elementos constituintes, tais como o dialogo,
reconhecimento do inacabamento humano, estabelecimento de relagdes de empatia e alteridade,
compromisso politico com a superagao da opressdo e com a promocao da vida, dentre outros.

Ap6s sintetizar o conceito de educagdo problematizadora, o movimento analitico tragado se
deu no sentido de retomar os elementos da educacao problematizadora, a fim de verificar como eles
sdo (ou nao) discutidos nas dissertagdes e teses recuperadas no levantamento bibliografico, este

movimento analitico de leitura destes materiais contribuiu para a constru¢do de quatro Eixos

tematicos que embasaram a analise desta investigacdo, quais sejam:

Tabela 1 - Distribuicdo dos Eixos tematicos

Eixos tematicos Exemplos de procedimentos
Eixo 1: Praticas educativas Diélogo, rodas de conversa, temas-geradores
|dialogicas

criticas a educagao como mercadoria, defesa da educagdo como direito,

Eixo 2: Critica ao fatalismo | jeocratizacdo do Ensino Superior, acesso de grupos populares ao Ensino Superior

Je ideologia neoliberal

atividades de problematizagao das realidades dos estudantes, possibilidades de

Eixo 3: Praticas educativas reorganizagdo das praticas educativas no Ensino Superior para além da formacao

que fomentam o ato de tecnicista, amorosidade

csperangar

Eixo 4: Formagao politica de] assumir compromisso com grupos populares, refutar a neutralidade, solidariedade e
Jeducadores/as da Educagao compromisso com transformacao social

Superior

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

A seguir, serdo discutidos os trabalhos que contribuiram para a constru¢do de cada eixo
tematico, assim como suas contribui¢des para a compreensdo desses temas, ressaltando que esta

etapa de analise ainda estd em construgdo na tese que fundamenta este texto.

A construcio dos eixos analiticos

No primeiro Eixo - Praticas educativas dialogicas, destacamos a importancia do didlogo na

educagdo problematizadora. Paulo Freire (1987) enfatiza que o didlogo € essencial para uma
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educacdo problematizadora, na qual educadores/educadoras e educandos/educandas compartilham
conhecimento, experiéncias e reflexdes. Essa abordagem contrasta com a educagdo tradicional
centrada no professor como detentor absoluto do conhecimento.

Pode ser que entre as principais contribuicdes de Freire esteja sua insisténcia em que
educadores considerem a bagagem sociocultural de educandos e educandas como uma etapa
dialégica no processo de aprendizagem.

A tese de Leite (2015) aborda a perspectiva problematizadora na investigacao do estagio
supervisionado no curso de licenciatura em Quimica. A pesquisa busca compreender as concepgdes
e praticas de estagiarios, assim como os fatores que influenciam o desenvolvimento dessa pratica
pedagogica no ensino de Quimica. O texto ressalta a importancia do didlogo permanente, do fazer
pedagdgico com estagiarios e da construcdo coletiva na formagdo e pratica pedagogica de
profissionais que atuam no ensino de Quimica. Além disso, propde a organizagdo do estagio
supervisionado a partir da Problematizacdo como forma de construir uma educag¢do emancipatoria,
alinhada a pratica problematizadora de Paulo Freire e considerando a praxis pedagogica dos
educadores e educadoras. Essa abordagem dialoga diretamente com a énfase em préaticas educativas
dialogicas, caracterizadas pela reflexao critica e pela construcao coletiva do conhecimento, desta
maneira contribui para a formagao deste primeiro Eixo de andlise.

A tese de Cruz (2014) destaca a importancia da abordagem dialdgica na construgdo do
conhecimento, fundamentada na teoria pedagdgica problematizadora de Paulo Freire e na teoria
espacial de Milton Santos. Ao reconhecer a importancia dialégica na construgdo do conhecimento,
o texto destaca a valorizagdo da cultura e do contexto espacial dos sujeitos, contrapondo-se a
universalizacdo do conhecimento promovida pelo capitalismo globalizado. Portanto, o texto destaca
uma abordagem educativa que reconhece a importancia do didlogo, da contextualizacdo e da
valorizacdo das experiéncias dos estudantes, elementos essenciais nas praticas educativas dialogicas
como as rodas de conversa e a abordagem por temas-geradores.

A dissertacdo de Reis (2017) aborda a pratica pedagdgica problematizadora de Paulo Freire
na construgdo da historicidade do Centro Estadual Integrado de Educagio Rural de Aguia Branca
(CEIER-AB), localizado no Espirito Santo. O processo de coleta de dados se deu por meio de uma
abordagem participativa e dialdogica na construcdo da historicidade da escola, envolvendo
entrevistas com os protagonistas da comunidade escolar e a analise de documentos. A analise
revelou que as praticas pedagogicas do CEIER-AB estao alinhadas com a pratica pedagogica
problematizadora de Freire, tais como a dialogicidade, a relacdo teoria e pratica, a
interdisciplinaridade e os temas geradores. Essa conexdo entre a historicidade da instituicdo e a

pratica pedagogica problematizadora freireana destaca a importdncia do didlogo, da
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contextualizagdo e da participacdo dos sujeitos no processo educativo, caracteristicas essenciais das
praticas educativas dialogicas.

O trabalho de Monteiro (2019) analisa uma pratica docente na perspectiva da educagao
critico-emancipatéria no Ensino Superior, fundamentada nos principios da pratica pedagdgica
problematizadora de Paulo Freire. A pesquisa se propde a compreender como se efetiva a pratica
docente de um educador que se assume freireano, utilizando como referencial tedrico ndo apenas
Paulo Freire, mas também outros autores. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, incluindo
revisdo bibliografica, andlise de documentos, observacdo participante e entrevistas
semiestruturadas. A investigacdo foi conduzida em uma universidade comunitdria em Santos (SP),
demonstrando uma aplicag@o pratica dos conceitos freireanos em um contexto especifico de ensino
superior. A analise dos dados revela que as praticas dialogicas do docente sdo fundamentais na
construgdo de aulas dinamicas e participativas, reinventadas a partir das situagdes-limites
apresentadas. Além disso, evidencia que a pratica docente pesquisada ¢ coerente com a pratica
pedagogica problematizadora de Paulo Freire, buscando desenvolver uma relagdo critica e
emancipatoria em sala de aula e contribuir para a constru¢do de uma sociedade democratica e
humanizadora. Assim sendo, esta pesquisa oferece contribuigdes importantes para fortalecer a
praxis critico-transformadora de docentes que atuam na perspectiva freireana.

Por sua vez, o trabalho de Rodrigues (2019) descreve uma abordagem pedagogica que
promove o discurso argumentativo em sala de aula de quimica no Ensino Superior, utilizando casos
investigativos sobre questdes sociocientificas. O texto esta alinhado com os objetivos da
alfabetizagdo cientifica e visa formar sujeitos para a participacdo democratica. Os casos
investigativos desenvolvidos proporcionaram um espago para argumentagdo e contribuiram para o
desenvolvimento de habilidades como pesquisa, trabalho colaborativo, tomada de decisdo e
compreensdo da natureza da ciéncia. Os alunos resolveram os casos de forma colaborativa em
pequenos grupos e apresentaram suas solugdes oralmente, evidenciando avangos na compreensao
dos aspectos sociais, ambientais e econdmicos relacionados a ciéncia. A andlise dos argumentos
apresentados pelos alunos revelou uma variedade de abordagens, desde argumentos formalmente
validos até elementos de refutacdo, indicando um pensamento critico € uma compreensao mais
profunda dos temas abordados. Logo, este trabalho demonstra uma prética educativa dialdgica, na
qual educandos e educandas sdo incentivados a discutir e argumentar sobre questdes
sociocientificas, promovendo uma compreensao mais ampla e critica da ciéncia e sua relacdo com a
sociedade.

A tese de Rodrigues (2021) oferece uma andlise critica sobre a formacdo de conceitos

cientificos na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com base nos principios de Vigotski e Paulo
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Freire. A pesquisa justifica-se pela necessidade de conciliar o respeito as especificidades de
educandos/as de EJA com um ensino de qualidade, para além das abordagens assistencialistas, com
intuito de promover o desenvolvimento do pensamento conceitual e critico nos educandos e
educandas. O estudo destaca a importancia da dialogicidade como uma mediagdo pedagdgica
produtora de conhecimento e defende a estreita relacdo entre trabalho e educagdo na formacgao
humana integral. Conclui-se que o trabalho pedagogico com conceitos cientificos na EJA deve ser
cuidadoso e intencional, visando promover um novo modo de pensar nos alunos, ndo apenas a
memorizagdo de conceitos. A pesquisa defende que a dialogicidade da educagdo, conforme
proposto por Freire, ¢ fundamental para o desenvolvimento do pensamento conceitual e critico, e
que a investigacdo tematica e a problematizacdo da realidade devem ser partes fundamentais do
aprendizado de conceitos na EJA, ou seja, a pratica pedagogica problematizadora de Freire.

No segundo Eixo — Critica ao fatalismo e a ideologia neoliberal, denunciamos como a
educacdo tecnicista, que visa apenas a eficdcia e ao rendimento, tem moldando estudantes para
atender as demandas do sistema economico, reduzindo a educagdo a mera mercadoria. Abordamos,
também nesse eixo temadtico, os trabalhos que versam sobre a democratizacao do Ensino Superior.

Ao pensar no ambiente educacional tradicional, especialmente no Ensino Superior, ¢ comum
que em muitas aulas apenas o processo de transferéncia de conhecimento seja encontrado. J& que,
por vezes. Nessa abordagem, educandos e educandas vao até a universidade somente para receber o
conhecimento ja estabelecido e sistematizado ao longo da humanidade que os habilitem a exercer
uma profissao.

A logica de mercado neoliberal e seu engodo meritocratico propaga um discurso que
promete um maior retorno financeiro de acordo com a escolha do estudante por curso e/ou

institui¢do de ensino, que sdo avaliados por rankings.

[...]a logica do capital e do mercado passou a influenciar a educacio. Desta forma,
valores como competicdo, ranqueamento e a ideia de qualidade associada a
resultados quantitativos foram se tornando centrais nas politicas publicas. Em
decorréncia deste processo, os mecanismos de avaliacdo se tornaram comuns e
associados a ideia de qualidade. (Rothen, Santana, Borges, 2018, p. 1432)

Consideramos, portanto, que um dos principais obstaculos para um Ensino Superior
problematizador seja esta logica neoliberal que discursa em prol da autonomia e do protagonismo
estudantil, porém cria ranqueados entre as institui¢des de ensino.

A tese de Kassis (2022) aborda questdes cruciais relacionadas a mercantilizagdo da
educagdo, a formagdo de professores e a democratizagdo do Ensino Superior. A pesquisa investiga

os cursos de Pedagogia oferecidos por Instituicdes de Ensino Superior privadas, analisando as
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contradigdes enfrentadas por educadores/as e educandos/as nesse contexto. Ela se propde a verificar
em que medida a formacao oferecida nessas instituigdes se alinha as politicas de internacionalizagao
da educacdao, examinando a distdncia entre essa formacdao e as necessidades reais das escolas
publicas. Como resultados deste trabalho, indica-se que, apesar das condi¢des indignas de trabalho,
os/as docentes entrevistados/as estabelecem relagdes humanizadas com os/as estudantes e realizam
projetos extracurriculares, mostrando um esforco para ampliar a leitura de mundo dos/as estudantes.
No entanto, isso ndo € suficiente para garantir uma formac¢ao adequada. A pesquisadora conclui que
urge que o Estado se comprometa com a formacao de professores, seja através da construcao de
politicas publicas que viabilizem isso, seja regulamentando as institui¢des privadas que tratam a
educacdo como mercadoria. A formagdo de professores € vista como essencial para a construcao de
uma escola publica socialmente justa, especialmente em tempos conservadores e ultraneoliberais.

A dissertacdo de Silva (2013) se volta a analisar a questdo do acesso e permanéncia de
estudantes indigenas no Ensino Superior, trazendo a tona a discussdo sobre a democratiza¢dao do
ensino e a necessidade de enfrentar a hegemonia cultural e linguistica presentes nas instituicdes de
ensino. O texto questiona a concepcao tradicional de acesso, indo além da simples oferta de vagas e
selegdo, para considerar a preparacdo da instituicdo educacional para receber e incorporar
estudantes e docentes com matriz cultural e linguistica diferenciada. O trabalho critica a visdo
tecnicista e mercadoldgica da educagdo, defendendo uma abordagem pedagogica que reconheca e
respeite as diferentes culturas e cosmovisdes, € que promova a inclusdo e a democratizagdo do
Ensino Superior, especialmente para grupos populares e comunidades indigenas.

A tese de Querubim (2013) busca compreender como a pratica pedagogica problematizadora
de Paulo Freire pode contribuir para o processo de democratizacdo do Ensino Superior,
especialmente para jovens e adultos das camadas populares. Ela parte do pressuposto de que a
educagdo, entendida como préatica da liberdade, pode promover condi¢cdes para uma insergao critica
desses sujeitos no Ensino Superior.

Também abordando a questdo da democratizacdo da universidade, o trabalho de Soares
(2019) tem como foco o acesso de grupos populares ao Ensino Superior, notadamente, egressos/as
de programas de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA). O
estudo investiga a acolhida e a permanéncia desses egressos e egressas no Ensino Superior,
reconhecendo que o acesso, embora facilitado por programas de cotas sociais, ndo ¢ suficiente para
garantir a sua permanéncia e, portanto, a efetiva democratizacdo do Ensino Superior. A pesquisa
busca identificar se existem e estdo institucionalizados programas de acolhida e permanéncia nos

cursos de Licenciatura da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), visando apresentar
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propostas viaveis de implementagao para melhorar a inser¢@o e a permanéncia desses estudantes. O
trabalho sugere diversas ac¢des de acolhida e permanéncia, como a promog¢do de agdes de
convivéncia, divulgagdo dos beneficios institucionais, trote solidario, participacdo em grupos de
estudos, oficinas, semindrios, palestras e a criacdo de uma rede colaborativa de assisténcia,
defendendo a educagdo como direito e buscando formas de superar as barreiras que dificultam a
democratizagdo do acesso e a permanéncia desses estudantes na universidade.

O terceiro Eixo — Prdticas educativas que fomentam o ato de esperangar engloba trabalhos
que apresentam praticas e abordagens metodoldgicas inovadoras para fomentar processos de
problematizagdo. Destacamos, neste eixo temadtico, a importancia da educac¢do problematizadora
como um processo continuo de transformagdo e reflexdo, incentivando educandos e educandas a
reconhecerem sua capacidade de agir sobre o mundo e criar "inéditos viaveis". Essa educacdo
problematizadora ¢ uma educagdo consciente e de conscientizagdo, como menciona Freire (1967, p.
7): “segundo essa pedagogia o aprendizado j4 ¢ um modo de tomar consciéncia do real e como tal
s6 pode dar-se dentro desta tomada de consciéncia”.

A educacdo problematizadora liberta tanto educadores/as como educandos/as das amarras
metodologicas reprodutivistas e anti-democraticas, pois, a problematizacdo promove o desmonte
das engrenagens cldssicas, meritocraticas e neoliberais. Nela, o/a educador/a ¢ convidado/a a
assumir um papel consciente de mediagdo para o didlogo, enquanto educandos e educandas recebem
estimulos para tornarem-se participantes do processo de conhecimento, até mesmo 0s programas
pedagdgicos estabelecidos sao problematizados.

E importante salientar que existe uma diferenca entre os papéis educador/a e educando/a,
podemos compreender que o/a educador/a possui a fun¢do de mediar o conhecimento de
experiéncia de vida dos educandos e educandas, promovendo a passagem da curiosidade espontanea
para a curiosidade epistemologica. Sendo assim ¢ interessante pensar a problematizacdo como o
processo que promove o encontro de sujeitos com intuito de contribuir para a producao de um novo
conhecimento.

No que tange ao Ensino Superior, a educagdo problematizadora como pratica pedagogica
precisa ser "ensinada", ndo de forma reprodutivista, mas sim vivenciada por educadores/as e
educandos/as possibilitando a transformacdo das praticas educativas, visto que essa perspectiva se
configura como praxis, e sendo assim visa promover novas formas de refletir e agir sobre e na
realidade.

Nesse sentido, a dissertagdo de Maciel (2019) apresenta analise de uma metodologia ativa
experimental chamada Videoaprendizagem, que visa redesenhar as relagdes de

ensino-aprendizagem na sala de aula, promovendo a constru¢do de autonomia e aprendizagem
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significativa de educandos/as por meio do uso critico de tecnologias digitais, especificamente na
criacdo de videos de bolso. A pesquisa fundamenta-se em diversos autores/as ¢ teorias, entre eles
esta Paulo Freire para tratar de conceitos como educagdo bancéria e problematizadora.

Outro trabalho que tece consideracdes sobre a aprendizagem, utilizando a metodologia de
aprendizagem ativa ¢ a dissertagdo de Tonini (2020). A pesquisa baseia-se nos preceitos tedricos de
aprendizagem ativa propostos por John Dewey, além de se aproximar da pratica pedagdgica
problematizadora de Paulo Freire. A preocupacdo com a formagdo de um educando critico e
autobnomo, conforme Freire defendia, ¢ central neste trabalho. Assim, ao evidenciar que a
aprendizagem ativa ¢ capaz de oportunizar uma formagdo com énfase em aprender fazendo e
aprender a aprender, este texto contribui para a reorganizagdo das praticas educativas no Ensino
Superior, promovendo a reflexdo sobre a valorizagdao das experiéncias prévias dos e das estudantes.

A tese de Cordenonsi (2008) também apresenta uma metodologia pedagdgica inovadora e
dialégica para o ensino de heuristicas e metaheuristicas no Ensino Superior. A pesquisa propde uma
abordagem que vai além da simples transmissdo de conteudo, buscando dinamizar o processo de
aprendizagem por meio do dialogo e da problematizagdo. Ao adotar uma abordagem dialdgica e
questionadora, a pesquisa visa romper com o ciclo positivista que pode inibir novas praticas
educativas. Através do estimulo a participagao ativa dos alunos, a metodologia proposta busca criar
um ambiente propicio para o desenvolvimento do pensamento critico e para a superagdo da
passividade da educacao bancaria, em sala de aula.

Ja na dissertagcdo de Alencar (2017), o esperangar freireano € abordado por meio do conceito
de amorosidade. A investigagcdo destaca a importancia do amor como uma categoria fundante do
processo educativo proposto por Paulo Freire, capaz de estimular o didlogo, a leitura do mundo e a
percepcao de si e do todo. O trabalho ressalta a influéncia das emogdes no decorrer da vida e nas
relagdes de ensino e propde uma reflexdo sobre as configuracdes do amor na constitui¢do de lagos
solidarios e transgressores, sobretudo, em uma sociedade caracterizada por fragilidades e
inconstancias nas relagdes interpessoais. Ao ressignificar o papel das emocgdes, especialmente do
amor, na educacdo e na pedagogia, o trabalho busca qualificar e redefinir os rumos da sociedade,
fugindo do fatalismo e alimentando o ato de esperancar — marca que perpassa a obra e legado
freireanos.

O quarto Eixo - Formagdo politica de educadores/as da Educagdo Superior enfatiza o papel
do educador e da educadora como facilitadores do didlogo e da reflexdo critica, bem como a
assun¢do de uma postura comprometida com a transformagao social e a promog¢ao da vida digna.

Destaca-se a importancia do debate sobre questdes sociais e politicas, estimulando que os
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educandos e as educandas se percebam como agentes de mudanca e transformacdo social das
estruturas desumanizantes e opressoras.

Freire (1987) ressalta a importancia do Ensino Superior para a sociedade brasileira, como
possibilidade de uma educacao comprometida com a superagao das relagdes de opressdo. Sendo
assim uma formagdo docente problematizadora ¢ também essencial para a consolidagdo de uma
educacdo como pratica de liberdade.

E na formagdo docente que o educador volta os olhos para si e para sua volta, na busca de
perceber sua realidade e entender que uma unica a¢ao nao muda o mundo todo, mas muda algo no

mundo.

[...] A formagdo docente é um momento importante para trabalhar as contradigdes
sociais presentes na realidade, que ndo sdo externas aos individuos, mas inerentes a
sua propria constituicdo como sujeitos sociais. Essa imbricagcdo individuo e
sociedade mostra a complexidade do processo de superagdo das situagdes-limite,
uma vez que a sociedade e suas contradigdes tendem a ser apresentadas aos(as)
estudantes como algo naturalizado, fatalistico, imutavel, de modo que os(as)
estudantes venham a internalizar esses valores e reproduzir seus significados.
(Torres, Carril, 2021, p.19)

A tese de Pereira (2014) aborda a formagdo de professores na América Latina, com foco no
contexto brasileiro, especialmente na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), e questiona a presenca e
o alcance de autores como Enrique Dussel e Paulo Freire nos cursos de Licenciatura em Pedagogia.
A pesquisa parte de uma suspeita sobre a real presenca e impacto desses autores na formagao de
professores, destacando uma possivel distancia entre o discurso académico ideal e a pratica
libertadora real. A pergunta de pesquisa centraliza-se na contribuicdo efetiva desses autores nos
cursos de Pedagogia.

A dissertagdo de Silva (2017) discute a concepgdo antropologica e filosofica utilizada por
Paulo Freire para fundamentar uma pedagogia do encontro e uma pedagogia politica. Ao abordar a
pedagogia do encontro, o trabaljo destaca a importincia da relacdo social entre educador/a e
educando/a, enfatizando a necessidade de considerar o contexto humano em que essa relagdo se
desenvolve. Essa abordagem ressalta o compromisso com os grupos populares ao reconhecer a

centralidade das interacdes sociais na educacao.
Consideracoes
A analise parcial de teses e dissertagdes, que versam sobre as interfaces entre o pensamento

de Paulo Freire e o Ensino Superior, evidenciou que existem distintas formas de compreender a

concepcdo de educacdo problematizadora. Em algumas obras, o foco recai no didlogo entre
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educadores/as e educandos/as, em outras se destacam as criticas a perspectiva neoliberal que tenta
obscurecer a dimensao critica e politica da educagdo. Outros trabalhos tem como foco as praticas e
metodologias de ensino-aprendizagem ou concentram suas analises nas praticas de formacgao de
professores/as.

Em nossa leitura da obra de Freire, compreendemos que a educagdo ¢ um elemento essencial
no processo de leitura e re-invencao do mundo, na medida em que possibilita que nos reconhecamos
como sujeitos ativos no processo de re-constru¢do de conhecimentos. A educagao problematizadora
de Paulo Freire (1987) ¢ uma abordagem pedagogica transformadora que nao pode se desvincular
das lutas historicas dos sujeitos e grupos populares por justica, igualdade e liberdade.

Por meio da educagdo problematizadora e humanizadora, é possivel intervir e reivindicar um
mundo mais justo e igualitdrio. A concretizagdo do direito a educacdo superior requer da
universidade a assun¢do do compromisso politico com as demandas populares, implicando uma
formagdo politica de educadores com vistas a desvelar os saberes e culturas populares encobertos
pela ciéncia moderna. Visibilizar epistemologias populares por meio de praticas educativas
dialogicas e problematizadoras ¢ um caminho vidvel para constru¢do de uma outra forma de pensar
e vivenciar a universidade, com base na perspectiva da unidade na diversidade de que nos fala

Paulo Freire (Sousa, Magdalena, 2023).
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As aproximacgoes do Mito da Caverna de Platdo e a

autonomia em Montessori
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Valéria Aparecida da Silva®

“Urge formar homens valorosos para
as geracOes futuras; isto é: homens
independentes e livres” (Montessori,
2017, p. 63).

RESUMO

A filosofia de Platdo ¢ muito atual e tem muito a nos ensinar com sua teoria do conhecimento e sua
visdo sobre o ser humano. No mito da caverna, parte de sua obra “A Republica” o fildésofo grego
nos transmite uma de suas principais ideias filosoficas. Neste mito, as pessoas se encontravam
presas no fundo da caverna, voltadas para o fundo e s6 conseguiam ver as sombras das pessoas que
passavam atras de uma parede, acreditando que as sombras eram o verdadeiro conhecimento das
coisas. Apos se libertar, o ser humano consegue sair das algemas da escraviddo e contemplar a luz e
conhecer de fato o mundo das ideias que ¢ a verdade, onde se dd o conhecimento. Este pensamento
platonico ilustra a pedagogia de Montessori, onde a crianca, desde pequena, ¢ motivada a construir
sua liberdade e com ela adentrar no verdadeiro conhecimento. Nesta pedagogia a crianga ndo ¢
vitima de um adulto super protetor que direciona todas as suas a¢des, mas vai adquirindo aos
poucos, novas conquistas, novos conhecimentos ¢ construindo sua liberdade, voltando-se para o
verdadeiro conhecimento, com autonomia e determinacdo. Séculos distanciam esses dois
importantes personagens histéricos. Mas ambos apelavam, do seu modo, a seu tempo, para que o
individuo se desprendesse de tudo que impossibilitava de adquirir o verdadeiro conhecimento e
avangar em sua liberdade.

INTRODUCAO

Este texto ¢ dividido em duas partes. Na primeira sera apresentada, em poucas linhas, um
resumo sobre a filosofia platonica, mostrando questdes historicas sobre o filésofo grego e também
sobre sua filosofia, principalmente sobre sua obra “A Republica” e o texto intitulado “mito da
caverna”, fundamento desta pesquisa que ajudard a entender a segunda parte deste texto, que € a
pedagogia montessoriana. A partir dai sera apresentada, em poucas linhas, os aspectos histéricos da
autora e depois apresentado, um resumo da sua pedagogia, principalmente no aspecto da liberdade e
da autonomia, onde serd, finalmente, relacionado o pensamento platénico e o pensamento
montessoriano, sempre buscando a constru¢do da autonomia e da liberdade da crianca, objetivando

o verdadeiro conhecimento.

' Doutorando educagio Ufscar Sorocaba. E-mail: luiscarlosspj@yahoo.com.br
2 Especialista em educacdo. E-mail: valeria_apbr@yahoo.com.br
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As aproximacées do mito da caverna de Platio e a autonomia em Montessori

Platdo, cujo nome verdadeiro era Aristocles, heranga de seu avo e cujo apelido pode ter sido
dado pela sua figura robusta, visto que “platon” significa “grande”, nasceu, provavelmente em
Atenas, entre 428 e 427 a.C. ¢ morreu entre 348 a.C. ou 347 a.C.. Seu nascimento ocorreu no ano
seguinte ao da morte de Péricles, grande lider politico de Atenas. No tempo de Platdo a liberdade
politica dera a Grécia e, particularmente a Atenas, excepcionais condi¢des de desenvolvimento
econdmico e cultural, tendo um regime democratico, embora perdurassem tensdes e lutas entre
facgdes politicas como os democratas, oligarcas e aristocratas (Pessanha, 2017).

As obras platdnicas sdo, em sua maioria, escritas através de didlogos, que podem ser
classificados em: didlogos da juventude ou socraticos (neles Socrates geralmente aparece discutindo
temas morais; sao didlogos combativos que objetivam demolir opinides inconsistentes e fazer
ardentes exortagdes); didlogos da maturidade (Platdo aparece com maior independéncia de Sécrates,
mesmo este ainda sendo o protagonista dos didlogos, prevalecendo assim o ensino positivo, onde
Platdo emite a sua propria doutrina, elaborando sua teoria das Ideias. Neste periodo estd A
Republica, onde se encontra o mito da caverna) e didlogos da velhice (evolucao na teoria das Ideias,
Socrates ¢ relegado para ultimo plano ou desaparece. O ensinamento ¢ l6gico e a forma dialogada ja
ndo ¢ processo de exposi¢cdo), onde se apresentam a ultima formulagdo do pensamento platonico
como a definicdo de sofista e a distingdo entre verdade e erro no Sofista, sobre a origem e a
constituicdo do universo em Timeu e sobre questdes politicas, em Leis.

O objetivo da dialogacdo conduzida por Sdcrates € inicialmente despertar no interlocutor a
consciéncia de que ele ndo sabe o que pensava saber. Uma vez liberto dessa ilusdo, o interlocutor
que se revela disposto a ir além ¢ incentivado por Sécrates a prosseguir no conhecimento de si
mesmo, ja agora num trabalho construtivo de dar a luz ideias proprias e mais fundamentadas. Ele
pode assim, auxiliado pelo “parteiro” Soécrates, ir nascendo de si mesmo, ir se apossando
progressivamente da propria alma. (Pessanha, 2017, p. 35)

O mito da caverna estd contido no livro A Republica de Platdo, escrito no século IV a.C.,
onde o filésofo grego apresenta didlogos e reflexdes do seu mestre Socrates. O mito ou alegoria da
caverna estd no livro VII de A Republica e apresenta um belissimo didlogo, onde Sécrates, o
protagonista, faz intervengdes a respeito dos assuntos que os filésofos apresentavam a ele.

A Republica de Platdo ¢ uma obra essencial para se entender o percurso da filosofia até
nossos dias. Ela discorreu sobre varios assuntos importantes para a vida humana como a estética, a

arte e o proprio conhecimento humano. Lembrando que o problema filosofico ao qual Platao ira se
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debrugar ¢ justamente sobre a busca do entendimento de como se d4 o conhecimento humano, dai a
importancia de se trabalhar esse tema neste evento.

Dois termos essenciais para se entender o pensamento platonico: doxa e episteme, sdao
melhor definidos em A Republica. Doxa na Republica ¢ reafirmada como simples opinido, mas se
distancia de episteme, no que concerne ao valor do conhecimento. Aqui episteme, como
conhecimento da realidade das coisas, manifesta-se como diretamente ligado a Ideia do bem, no
sentido de esta garantir a veracidade do conhecimento. Portanto, na Republica o termo episteme,
que antes suportava a possibilidade de ser habilidade para algo, agora adquire o conteudo de saber
pleno de certeza, um saber evidente que esta ligado diretamente com a realidade da Ideia. Com isso,
episteme, na Republica, configura-se como conhecimento verdadeiro diametralmente afastado de
doxa, que se configura como simples opinido (Franklin, 2004, p. 374).

E portanto, n’A Republica, na alegoria ou mito da caverna, num dialogo entre Socrates e
Glauco que Platao busca apresentar sua teoria sobre o conhecimento da verdade e a necessidade que
o governante da cidade tenha acesso a esse conhecimento (busca teoricamente estabelecer como
seria o governo perfeito): Imagina homens que vivem numa espécie de morada subterranea em
forma de caverna, que possui uma entrada que se abre em toda a largura da caverna para a luz; no
interior dessa morada eles estdo, desde a infancia, acorrentados pelas pernas e pelo pescoco, de
modo a ficarem imobilizados no mesmo lugar, s6 vendo o que se passa na sua frente, incapazes, em
virtude das cadeias, de virar a cabega. Quanto a luz, ela lhes vem de um fogo aceso numa elevacao
ao longe, atras deles. Ora, entre esse fogo e os prisioneiros, imagina um caminho elevado ao longo
do qual se ergue um pequeno muro, semelhando ao tabique que os exibidores de fantoches colocam
a sua frente e por cima dos quais exibem seus fantoches ao publico (Platdo, 2012, p. 210).

Interessante notar que para Platdo o conhecimento ¢ um elemento primordial de um bom
governante e que o filosofo deve ser o prisioneiro liberto da caverna, pois, suas caracteristicas sao
fundamentais para o governante: a busca da verdade. Apds se libertar deste lugar sombrio, o
prisioneiro liberto comeca a perceber outras pessoas naquele mesmo espago que, por conseguinte,
vinham nas sombras projetadas por uma fogueira, a totalidade do mundo e a verdade. O
conhecimento, portanto, traz novas possibilidades, nova visao de mundo e por conseguinte, o
enfrentamento a ignorancia e a doxa. “Com a saida do prisioneiro da caverna, Platdo sugere que a
curiosidade ¢ uma qualidade essencial para quem busca o conhecimento verdadeiro, pois o homem
curioso € capaz de sair da caverna e observar o mundo cheio de luz que estd no lado de fora. Sair da
caverna significa superar os esquemas de alienacdo ¢ de medo de conhecer a verdade” (Matos,

2011, p. 68)
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Com a criagdo do mito da caverna, Socrates pretende nos instigar a pensar sobre o processo
de uma prisdao involuntdria e como a sua libertacdo depende desse mesmo processo. Dessa forma,
fazendo uma comparagdo com os dias atuais, € como se os prisioneiros fossem os homens comuns
de hoje em dia, isto €, sdo as proprias pessoas, que vivem nesse mundo considerado limitado, sdo os
seres humanos que insistem em ndo sair da caverna, em nao buscar a luz do Sol, o conhecimento
verdadeiro. (Vieira, 2020, p. 18)

A educagdo ¢ o instrumento de formagdo para tornar o homem verdadeiramente cidadao. O
mito da caverna exprime a concepcao platonica de educagdo ao representar, metaforicamente, a
conversao da alma ao supremo conhecimento, visto o prisioneiro figurar a condi¢do humana que sai
do escuro da ignorancia para a luz da sabedoria e da verdade. Conforme diz o préoprio Platdo: “a
educagdo nao sera mais do que a arte de fazer essa conversao, de encontrar a maneira mais facil e
mais eficiente de consegui-la; ndo ¢ a arte de conferir vista a alma, pois vista ela ja possui; mas, por
estar mal dirigida e olhar para o que ndo deve, a educa¢do promove aquela mudanga de direcdo.”
(Platdo, 518d).

E importante esse trabalho desde a infancia, pois nessa “fase, justamente, ¢ que se formam e
aprofundam os tragos que pretendemos imprimir em qualquer pessoa” (Platao, 377b). Acentua-se
que a expressdo “por natureza” faz ver que hé habilidades, aptiddes, caracteristicas que sdo
“presentes dos deuses”, contudo, se as aptiddes ndo forem aprimoradas pela educacdo, ndo se
realizardo. Por isso, Platdo ressalta que € preciso, desde a tenra idade, cultivar na alma das criangas
os valores desejados. (Bastos, 2013, p. 299)

Maria Tecla Artemisia Montessori, nasceu em Chiaravalle, na Itdlia, em 31 de agosto de
1870, filha de Alessandro Montessori, funcionario do Ministério das Financas e Renilde Stoppani,
pertencente a uma familia de classe média alta e com ideais liberais. Durante a adolescéncia cursou
a Escola Técnica, focada em fisica e matematica. Em 1890 iniciou os estudos em ciéncias naturais,
na Universidade de Roma, estudos que possibilitaram seu ingresso na faculdade de Medicina em
1893. Foi uma das primeiras mulheres a se tornar médica na Italia, tendo se formado no ano de
1896. Seu percurso académico ndo foi nada facil, tendo de enfrentar o machismo e preconceitos da
época. Montessori era proibida de frequentar o laboratério de anatomia junto aos estudantes do sexo
masculino, pois ndo era uma pratica considerada adequada naqueles tempos. Ela s6 podia frequentar
o laboratorio de anatomia a noite, depois que todos os estudantes ja haviam se retirado. Por conta de
sua propria trajetoria e de toda a opressao que cerceava os direitos das mulheres no inicio do século
XX, nao demorou para que Maria Montessori integrasse movimentos feministas. Ao final da sua

graduacdo ela era uma voz forte do feminismo italiano.
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Em 1897 iniciou um trabalho voluntdrio na Clinica de Psiquiatria em conjunto com a
Universidade de Roma, na qual trabalhava ao lado de Giuseppe Montesano, que viria mais tarde a
ser o pai de seu Unico filho Mario Montessori. Seu trabalho consistia em visitar os hospicios e
identificar criangas que poderiam ser reinseridas no convivio em sociedade. Ja em suas primeiras
visitas, Montessori percebeu que as criangas ndo tinham um ambiente sauddvel para estar, ndo
possuiam brinquedos e nem objetos pessoais e seus cuidadores eram muitas vezes abusivos em
relacdo a elas. Ja em suas primeiras observagdes, Montessori considerou que as criangas tinham
problemas pedagogicos e nao medicinais, no entanto, ndo sabia ainda como ajudar essas criangas.
Dedicou-se entdo a pesquisar sobre a educacdo para criancas com deficiéncia e quais seriam os
caminhos que poderiam ajudar essas criangas, foi entdo que conheceu os trabalhos de Jean Itard e
Edouard Séguin, médicos franceses que se dedicaram a educacio de criancas com deficiéncia.

De 1898 a 1900 Montessori se dedicou a educagao das criangas com deficiéncia, foi diretora
da escola Ortofrénica de Roma, um centro de educagdo para criangas com deficiéncia e formagao
para professores. Durante esse periodo, observou e desenvolveu meios de educar aquelas criangas
que até entdo eram tidas como ineducaveis; as criangas aprendiam a cuidar de si mesmas, tinham
exercicios sensoriais educando assim seus sentidos basicos, refinando habilidades de estabelecer
relacdes e de pensar de forma logica, ao fim de alguns meses apresentaram tamanho progresso que
Montessori decidiu inscrevé-las no exame nacional de educagdo, e, para surpresa de todos essas
criancas obtiveram um resultado superior as criangas matriculadas nas escolas convencionais. Esse
fato despertou interesse inclusive do governo da Italia, e, assim surgiram as primeiras oportunidades
para Montessori desenvolver seu método com criangas “normais”. “[...] pouco a pouco adquiri a
certeza de que métodos semelhantes, aplicados as criangas normais, desenvolveriam suas
personalidades de maneira surpreendente.” (Montessori, 2017, p. 37). Assim, decidiu estudar como

aplicar os mesmos principios a educacao de criangas normais.

Quando em 1898 e 1900, dediquei-me & instrucdo das criangas excepcionais, tive logo a
intuicdo de que esses métodos de ensino ndo tinham nada de especifico para a instrugo de
criangas com dificuldades especiais, mas continham principios de uma educagdo mais
racional do que aqueles que até entdo vinham sendo usados, porque uma mentalidade
inferior era suscetivel de desenvolvimento (Montessori, 2017, p. 36-37).

Montessori decidiu entdo cursar pedagogia para melhor investigar seu método e
compreender tudo o que ele representava. Matriculou-se também no curso de Filosofia da
Universidade, cursou ainda psicologia e antropologia, e abandonou todas as demais ocupagoes, pois
segundo ela “uma grande fé me animava, embora ndo soubesse se conseguiria algum dia fazer

triunfar minha ideia” (Montessori, 2017, pag. 37)
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Um dos principios do método Montessori ¢ a Autoeducagdo, que ¢ a capacidade da
crianga de aprender ou se educar sozinha, para que isso acontega ela precisa estar em liberdade e ter
a oportunidade de observar pessoas (adultos ou criangas), a crianga aprende a lingua materna,
aprende a andar e a se alimentar dessa maneira, ninguém a ensina propriamente dito, mas apds
alguns meses ou anos observando pessoas, a crianca ¢ capaz de executar essas habilidades. Ela
acreditava que as criancas quando expostas a um ambiente favoravel sdo capazes de aprender
muitas coisas sozinhas. Segundo Montessori a crianga possui uma mente absorvente, de modo que
se adapta ao ambiente, e dentro dele pode ser livre para se expressar, para aprender e se
desenvolver, “este ¢ o quadro da psique da crianga normal: ela primeiro absorve o mundo e entdo o
analisa”. (Montessori, 2021, p.84). O método montessoriano se preocupa com a formagao integral
da crianca, enxergando-a desde o inicio da sua vida como um ser completo, que, no entanto, precisa
aprender a controlar seus proprios impulsos, adquirir autonomia de seu corpo e de seu intelecto e
dominar os seus sentidos para entdo estar apta a agir no mundo com sabedoria e liberdade, em busca
de uma sociedade evoluida e pacifica.

Essa habilidade de autoeducagdo, inerente as criangas, possibilita o seu desenvolvimento e a
sua independéncia, rumo a sua formagao como cidada.

Montessori percebeu que ao possibilitar um ambiente digno e preparado para as criangas,
estas poderiam agir livremente, mas de acordo com seus interesses e vontades. Ela percebeu que a
vontade ¢ um mecanismo dos sentidos € que educando os sentidos, as criancas sao mais livres e
libertam a sua inteligéncia. As criangas aprendem de forma integral, elas ndo se dissociam de seus
corpos para aprender, precisam usar o corpo todo para aprender e ndo apenas suas mentes.

Ha na crianga uma forga vital que a impulsiona cada vez mais para a independéncia; o seu
desenvolvimento natural estd diretamente ligado a aquisicdo da autonomia, “o desenvolvimento
natural, podemos defini-lo como a conquista de sucessivos graus de independéncia”, nao apenas
psiquicos, mas fisicos, como a aquisi¢do da fala, o caminhar, transportar objetos, localizar-se, fazer
escolhas, etc.

Assim, a autonomia da crianga se da sempre através do trabalho, um trabalho continuo de
desenvolvimento psiquico e fisico, que a leva também em dire¢do a liberdade. Quanto maior a
autonomia, maior a liberdade.

Nao raro, adultos cuidadores servem as criangas acreditando que as estdo ajudando, como
por exemplo, alimentando-as, vestindo-as, ou mesmo as interrompendo quando estdo concentradas
em alguma atividade, quando na verdade estes atos apenas geram mazelas as criangas, pois estas
interferéncias podem causar variados desvios no desenvolvimento natural, como por exemplo a

preguica ou a tirania.
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“Tudo o que for auxilio inutil constituirda um entrave ao desenvolvimento das forgas
naturais” (p. 62).

“Nao se podera ser livre sem ser independente” (Montessori, 2017, p. 60). A crianga quando
nasce depende do adulto para mover-se, alimentar-se, limpar-se; ¢ no inicio da vida um ser
impotente, a medida que cresce e ganha autonomia, torna-se cada vez mais livre. Eis a importancia
de uma educagdo que propicie a independéncia, € preciso oferecer as criangas um ambiente rico em
estimulos que favorecam a sua autonomia, o adulto deve incentivar a vontade da crianga e guia-la
em direcdo a escolhas saudaveis de vida, assim como a independéncia em atos basicos e uteis para a
sua vida, como alimentar-se, vestir-se, cuidados pessoais, cuidados com seus objetos e brinquedos.
Sao acdes simples que refor¢am o poder da vontade da crianga e estimulam a disciplina, que juntas,
vontade e disciplina, vao gerar ao longo do desenvolvimento a autonomia e a liberdade.

Liberdade e autonomia da crianga pequena nao significam que ela podera fazer o que bem
entende com atos desordenados ou caprichosos, mas sim que dentro de um ambiente preparado, ela
encontrard meios de agir, desenvolver-se e aperfeicoar-se, ela ndo encontrard nesse ambiente
obstaculos que a desviem ou impegam de seguir o impulso vital que a direciona rumo a
independéncia.

Segundo Montessori, o desenvolvimento infantil ndo pode ser destruido, mas pode ser
retardado ou mantido incompleto, caso a crianga ndo consiga ter suas proprias experiéncias no
ambiente. Aqui estd a analogia ao Mito da Caverna. A crianca impedida de agir naturalmente ¢
semelhante a0 homem descrito por Platdo, acorrentado e sem conhecimento real, assim a crianca
também limitada apenas reproduz o que os adultos lhe impdem. Ela ndo ¢ capaz de compreender
seus proprios desejos, ndo ¢ capaz de regular suas emocdes e de dominar os seus sentidos,
tornando-se refém dela mesma, a medida que precisa a todo custo fazer valer suas vontades,
independentemente do que possa lhe custar.

E necessario entio que toda a educagdo da criancga seja na verdade, uma ajuda a sua vida,
que através dela o pequeno ser seja capaz de ver possibilidades e encontre meios de desenvolver o
seu intelecto, seu espirito e seu corpo.

Trata-se de uma educacdo pautada em valores extremamente importantes para o mundo
atual como a liberdade de escolhas, colaboragdo, curiosidade e criatividade, que as criangas tenham
a oportunidade de desenvolver suas habilidades de acordo com o talento individual de cada uma.
Desde cedo as criangas devem ser ensinadas também sobre seus sentimentos, aprendendo assim a
reconhecer e controlar suas proprias emogodes. A crianga deve ser educada entdo para se “tornar
consciente de sua grandeza e digna de seus poderes”. Essa € a tnica solucdo para a sociedade num

caminho de paz. Montessori dizia “a educa¢do ¢ a melhor arma para a paz”.
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A educagdo sendo o unico caminho de salvagdo para a civilizagao e a humanidade, ela ndo
poderia se confinar nos limites atuais nem conservar sua forma presente. A educagdo de
hoje estd muito distante das necessidades de nossos contemporaneos. Para ilustrar nossa
preocupagdo, poderiamos dizer que, em comparagdo aos armamentos modernos, a educagio
ficou no nivel do arco e das flechas. Como podemos nos defender contra o poder dos
canhdes ¢ dos bombardeios aéreos com um arco e flechas? E por isso que precisamos
desenvolver e aperfeicoar essa arma que ¢ a educacdo. (Montessori, 2014, p. 50)

A educacgao libertaria, que visa quebrar as correntes e guiar as criangas para fora da caverna,
para que tenham suas proprias experiéncias e possam enxergar além das paredes de pedra, deve ser
pautada pelo respeito e pela autonomia. E dever do educador mostrar a diregdo, mas ao mesmo
tempo respeitar e fortalecer a vontade dos pequenos. “Se, portanto, entendemos a educagdo como
um auxilio ao desenvolvimento da vida infantil, s6 podemos nos alegrar quando a crianca mostra

sinais de ter alcangcado um certo grau de independéncia...” (Montessori, 2021, p. 88)
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Ecologia decolonial e educagao popular:
problematizando o racismo no curriculo de historia do Ensino Médio

Silvia Helena de Britto Zeferino'
Fabiana Rodrigues de Sousa’

RESUMO

Este trabalho, de cunho qualitativo-bibliografico, tem a finalidade de problematizar marcas de
colonialidade e racismo no curriculo de Historia da proposta do Novo Ensino Médio, por meio de
uma interlocugdo entre a epistemologia de Paulo Freire (2019), dos aportes da Educacdo Popular e
da “ecologia decolonial” - conceito trazido de Malcom Ferdinand (2022) cujo cerne se estabelece
numa interligagdo entre racismo e crise ecologica, no que denomina como “habitar colonial”, uma
concepgdao onde humanos e ndo humanos foram confundidos como recursos pelos colonizadores, na
subordinagdo do habitar colonial ao habitar da metropole, tido como verdadeiro. Assim, este
trabalho objetiva contribuir para a proposi¢do de uma educacdo decolonial, antirracista, que se
configure no descortinamento do processo fundante do racismo ambiental em sua inter-relagdo de
género e classe e na degradacdo do meio ambiente, extrinsecamente relacionado ao capitalismo
nascente a partir das Grandes Navegacdes, em territdrios subalternizados pela colonizacao,
expropriagdo, apropriacdo, violéncia e altericidio, com a invasdo das Américas durante a
Modernidade, cujas consequéncias devastadoras  persistem e se intensificam na atualidade
(Dussel, 1995; Ferdinand, 2022).

Palavras-chave: Ecologia decolonial; Educacao popular; Epistemologia; Racismos.

INTRODUCAO

A colonialidade se estabelece em forma de injustica e desigualdade social que atinge
populagdes racializadas em condi¢des degradantes de moradia, exposicao a arquiteturas hostis ou
ainda pela expulsdo de populagdes tradicionais, indigenas e quilombolas de seus territorios
ancestrais devido a interesses de um capital altamente globalizado, sobrepondo interesses
individuais aos coletivos.

Dessa forma, como pratica social, a educagao pode exercer papel fundamental na construgao
de uma sociedade mais justa e equanime. Entretanto, as praticas de educacdo bancéria, ainda
vigentes nas institui¢des de ensino, seguem ancoradas no eurocentrismo e propagam uma logica
desumanizante e de destruicdo do mundo natural, colocando a mulher € 0 homem como objetos de
interesses de uma elite dominante. Frente a esse cenario de desumanizagao e de advento dos ideais

neoliberais, ndo hé possibilidade de uma educagao neutra (Freire, 2019; 2022).
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Por sua vez, a pratica educacional problematizadora pode desmascarar a colonialidade do
poder e do saber. Paulo Freire (2022) em sua teoria do conhecimento propde desocultar a realidade
e transforma-la com vistas a libertagdo dos oprimidos, das oprimidas, propiciando o processo de
assuncdo como sujeitos conscientes de sua historia. Assim, sabendo-se seres inacabados/inacabadas,
sujeitos podem se engajar no processo de transformagdo da realidade e de busca pelo Ser Mais
(Freire, 2022). Esse reconhecimento como sujeito ndo pode se dar apartado da natureza, que o
capitalismo transformou em mercadoria (Levy, 2013), e tampouco, pode se concretizar sem o
conhecimento de sua historicidade.

Malcom Ferdinand® (2022) reconhece a possibilidade de uma trajetéria para futuros
alternativos que rompa com a racionalidade moderna da superioridade do ser humano sobre a
natureza, onde uma das formas mais potentes de um novo habitar ¢ o aquilombamento, que
relaciona antiescravismo e construgdo da paisagem.

E preciso, pois que a educacio atenda as novas exigéncias que a realidade concreta
apresenta, faz-se necessario, portanto, o desvelamento de epistemologias outras que assumam o
compromisso politico com as demandas populares e descortinem novas formas de ser, de estar e de
se relacionar no € com o mundo.

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo partilhar consideragdes tecidas em pesquisa
de mestrado em Educacgdo, de cunho bibliografico e de base documental, que se encontra em
desenvolvimento. Esse texto foi dividido em cinco se¢des, para além desta introdugdo, na primeira
contextualiza-se o racismo impetrado desde a modernidade pelo colonialismo, bem como a
inter-relagdo entre racismos e colonialidade; na segunda secdo, sdo apresentadas conexdes
relacionadas ao meio ambiente, alteridade planetéria, Historia e Educagdo; na terceira abordam-se,
mais detidamente, as questdes referentes ao curriculo, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
e a reforma do Novo Ensino Médio. Na quarta se¢do, sdo tecidas interconexdes entre Educagao

Popular, Historia e Ecologia Decolonial e, por fim, apresentam-se as conclusoes.
Modernidade e racismo ambiental

A Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988) em seu artigo 225 confere ndo s6 o direito ao meio
ambiente saudavel a todos os cidaddos e cidadas, como também estabelece uma série de diretrizes a
serem adotadas pelo Poder Publico para garantir a efetivagdo desse direito. Entretanto, na pratica,
isto ndo se realiza ao se constatar as constantes tragédias que atingem a parcela mais pobre da

populacao que reside em condigdes precarias, geralmente onde o poder publico pouco atua.

* Martinicano, graduado em engenharia ambiental pela University College London e doutor em filosofia politica e
ciéncia politica pela Université Paris Diderot.
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Do mesmo modo, as populagdes tradicionais como as caicaras, indigenas e quilombolas sao
atingidas pela acdo do chamado “progresso” que, ora as desloca de seu territdrio ancestral, ora as
vitimiza com desastres ambientais criminosos como, por exemplo, as tragédias de Mariana, em
2015, e de Brumadinho, em 2019*.

Assim a existéncia de pessoas desalojadas em seus direitos fundamentais, frequentemente,
sujeitas as catastrofes ambientais € inerente a interesses globalizados ditados pelo capital. Podemos,
entdo, estabelecer a injustica social como elemento indissociavel do racismo ambiental, ja que por
tras dessa logica hd uma hierarquizacdo de seres que determina quais sdo descartdveis ou nao,
normalmente definida pela cor de sua pele.

Racismo ambiental ¢ um termo cunhado pelo Dr. Benjamin Franklin Chavis, um lider negro
pelos direitos civis, nos Estados Unidos, chegando em sua juventude a ser assistente de Martin
Luther King Jr., no ano de 1981 cunhou o termo a partir de suas investigagdes € pesquisas entre a
relacdo de residuos toxicos e a populacao negra norte-americana (Ribeiro, 2024). O termo alude a:

[...] discriminag@o racial na elaboragdo de politicas ambientais, aplicacdo de regulamentos ¢
leis, direcionamento deliberado de comunidades negras para instalagdo de residuos toxicos,

sansdo oficial da presenca de veneno e poluentes com risco de vida as comunidades e
exclusdo de pessoas negras da lideranga dos movimentos ecoldgicos (Ribeiro, 2024, s/p.).

O conceito de racismo ambiental, portanto, se estabelece em forma de injustica e
desigualdade social, sobrepondo interesses individuais aos coletivos. Na mesma época, nos Estados
Unidos, em que Chavis levantava a questdo do racismo ambiental, o Bullard’ estruturava o conceito
de injusti¢ca ambiental, argumentando também sobre o maior impacto dos danos ao meio ambiente
entre a populacdo negra norte-americana (Ribeiro, 2024).

No Brasil, a crescente preocupagdo com o meio ambiente resultou que em setembro de
2001, representantes de movimentos sociais, sindicatos de trabalhadores, ONGs, entidades
ambientalistas, organizacdes de afrodescendentes, organizagdes indigenas e pesquisadores
universitarios, do Brasil, Estados Unidos, Chile e Uruguai, reuniram-se no Coldquio Internacional
sobre Justica Ambiental, Trabalho e Cidadania, realizado em Niterdi, Rio de Janeiro. Nessa ocasidao
denunciaram e debateram a preocupante dimensdao ambiental das desigualdades economicas e

sociais existentes nos paises, tendo o foco no modelo de desenvolvimento no Brasil moldado pela

4 “Em 5 de novembro de 2015 o Brasil passou pela sua maior tragédia ambiental com o rompimento da barragem de
Funddo em Mariana, da Empresa Samarco. Pouco tempo depois, em 25 de janeiro de 2019, uma nova tragédia, o
rompimento da Barragem do Corrego do Feijdo da Empresa Vale S.A, com terrivel impacto social, devido a morte de
centenas de pessoas, além de todas as questdes ambientais. Foi justamente apds a tragédia de Mariana que a Vale atingiu
o valor de Mercado de R$323 bilhdes de reais. Esse resultado foi fruto da paralisagdo das atividades da Empresa
Samarco” (Rocha, 2021, p.184).

5 Robert Bullard, sociélogo e professor estadunidense, pioneiro nos estudos sobre racismo ambiental hd mais de 40
anos.
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injustica social. Como resultado, lancaram o Manifesto de Langamento da Rede Brasileira de
Justica Ambiental (Manifesto, 2024).

Diante deste cendrio, percebe-se uma “nova colonizacdo” em curso, subjugando
comunidades, na gentrificacdo das cidades, ocupagdo de territorios, num discurso de privilégio do
modo de vida capitalista como superior e universalmente necessario. Do mesmo modo, Malcom
Ferdinand (2022), vem demonstrar a inter-relacdo entre raca, classe e género como fator
determinante das crises ambientais que atinge de maneira desigual ndo s6 seres humanos, como os
nao humanos. Propde em sua obra uma ecologia decolonial como condi¢do de um outro habitar na
Terra.

Para Ferdinand (2022), o habitar colonial alude ao processo de colonizagdo europeia, que se
inicia em 1492, e que impd6s um modo violento e destruidor de habitar a Terra, estruturado,
portanto, no patriarcalismo, na apropriagdo de terras, no massacre amerindio (altericidio e
epistemicidio), desbravamento e abate de arvores, rupturas com o corpo, pertencimento e lagos
comunitarios (Mignolo, 2017; Ferdinand, 2022).

A Modernidade sedimenta a Europa como unica desenvolvida e detentora do conhecimento,
coloca em marcha uma missao civilizatoria, de conquista que se da sob a égide da violéncia,
epistemicidio, escravizagdo e destruicdo da natureza na exploragdo dos recursos naturais, de seres
humanos e ndo humanos, nas Américas, na Africa e na Asia (Dussel, 2005; Ferdinand 2022).

Para Dussel (2005), o Mito da Modernidade, de superioridade europeia, se explica através
da acumulacdo que ela produziu na aniquilagdo e superexploragdo, principalmente da América
Latina, portanto, ¢ uma consequéncia da conquista. Dessa forma, através de um projeto colonial se
inicia um sistema centralizador politico, econdmico e social, em que a matriz europeia exerce seu
poder. “Esta Europa Moderna, desde 1492, 'centro' da Historia Mundial, constitui, pela primeira vez
na historia, a todas as outras culturas como sua 'periferia” (Dussel, 2005 p.29).

Assim, o poder colonial que se inicia na Modernidade, foi se configurando numa matriz
hegemdnica mundial. E fez da racializacdo o modelo de classificagdo social universal (Nascimento,
2009).

A propésito de elucidagdo, o conceito de raga, ja a partir da segunda metade do século XX,
estd apartado da classificacdo bioldgica entre os grupos humanos, entretanto, como construgdo
cultural, social e discursiva ainda persiste. Sua permanéncia cimenta as desigualdades sociais, ja
que a populacdo mais precarizada é composta majoritariamente por afrodescendentes. Isto ndo ¢
fruto da meritocracia, ou indoléncia, mas de uma interdi¢ao estrutural institucionalizada a que esta

parcela foi e, ainda, é submetida.
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[...] a desigualdade racial é uma caracteristica da sociedade ndo apenas por causa da acdo
isolada de grupos ou de individuos racistas, mas fundamentalmente porque as instituigdes
sdo hegemonizadas por determinados grupos raciais que utilizam mecanismos institucionais
para impor seus interesses politicos e econdmicos. O que se pode verificar até entdo ¢ que a
concepgao institucional do racismo trata o poder como elemento central da relagdo racial.
Com efeito, o racismo ¢ dominagao (Almeida, 2018, p. 30-31).

Nesta concep¢do, o racismo na sua expressdo ambiental, estd atrelado ao aparato legal
executado pelo poder publico, também pela sua fraca atuacdo na prevengdo de desastres. Um
exemplo que se estende a uma ideologia, ainda vigente na contemporaneidade, ¢ o da demoli¢do do
Cortico Cabega de Porco no final do século XIX, cuja formacdo se deu por uma aglomeragdo de
trabalhadores e trabalhadoras livres ex-escravizados e ex-escravizadas pobres, em condigdes
precarias, no centro da cidade do Rio de Janeiro que, a titulo de controle social, higienizacdo e
modernizacdo, foram expulsos e acabaram por povoar o Morro da Favela, atual Morro da
Providéncia, sabidamente o inicio do processo favelizagdao (Chalhoub, 2017).

Todavia, por tras desta agdo do poder publico estava também a especulacdo imobilidria,
interesses empresariais, aliados a um plano de urbanizacao importado. Pode-se coadunar esta acao
ao fendmeno de gentrificacdo das cidades, que cria um apartheid social, segrega pessoas
estabelecendo o racismo ambiental.

O mesmo fator se apresenta em agdes governamentais, com a demarcacdo de terras
indigenas, ou na regularizagcdo fundidria dos territorios quilombolas, numa disputa de interesses de
mineradoras, garimpo ilegal e do agronegocio. Estas situagdes acabam por engendrar toda uma crise
ambiental que se ampara na objetivacdo da natureza, mas também numa crise do pensamento
ocidental que “abriu a via da racionalidade cientifica e instrumental que produziu a modernidade
como uma ordem coisificada e fragmentada, como forma de dominio e controle sobre 0 mundo”
(Left, 2003, p.16).

Corroborando com esta ideia, Malcom Ferdinand (2022) nos apresenta a Modernidade como
uma dupla fratura, a primeira, ambiental, que separa cultura e natureza, que coloca o “Homem”

acima da natureza. A segunda, fratura colonial:

Sustentada pelos idedlogos racistas do Ocidente, com seu eurocentrismo religioso, cultural
e étnico, bem como seus desejos imperiais de enriquecimento, cujo efeitos se manifestam
na escravizagdo dos povos originarios da Terra, nas violéncias infligidas as mulheres ndo
europeias, nas guerras de conquista coloniais, nos desenraizamentos do trafico negreiro, no
sofrimento dos escravizados, nos multiplos genocidios e crimes contra a Humanidade
(Ferdinand, 2022 p.26).

Seguindo por esta seara, os efeitos nefastos da colonizagdo ainda agem nas estruturas da
sociedade na contemporaneidade, que racializa, silencia e despoja as existéncias numa logica
universal de dominagao que reverbera em suas esferas politicas econdmicas e sociais, o que Anibal

Quijano (2005) denominou como colonialidade do poder.
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Educacio, Historia e alteridade planetaria

A Historia pode clarificar a relagdo dos fatores ambientais e as conexdes com a Historia
Humana, desvelando como os seres humanos afetaram a natureza e, inversamente, como foram
afetados pelo ambiente natural ao longo do tempo. Dai deriva-se a questdo de uma conscientizagao
historica que deve ser vertida para a formagdo de uma “identidade razoavel” (Cerri, 2011), voltada
para o Outro, de alteridade, dialdgica, segundo Paulo Freire, para uma leitura além da escrita, mas,
para uma leitura de mundo (Freire, 2019).

Contudo, a Historia® que € ciéncia, posto que pautada em técnicas e métodos proprios,
também ¢ constituida por narrativas, nas quais se inserem discursos legitimadores de relagdes de
poder’, trazendo em seu bojo uma ideologia hegemodnica guiada pelo eurocentrismo que
desqualificou toda uma Historia das culturas e das lutas de povos oprimidos, desde a Modernidade.
Ademais, “o poder ¢ a habilidade ndo apenas de contar a histdria de outra pessoa, mas de fazer que
ela seja sua historia definitiva” (Adichie, 2019 p. 23).

E necessario que esta Historia evidencie a resisténcia, o apagamento epistémico, o
altericidio e toda violéncia impostos pelo eurocentrismo e que, assim, visibilize a sua propria
cultura e saberes originais, que seja capaz de promover a assunc¢do de sujeitos em terras
anteriormente colonizadas, segundo Freire, por uma consciéncia histdrica:

Por isso mesmo, a conscientizagdo ¢ um compromisso historico. E também consciéncia
historica: ¢ insergdo critica na historia, implica que os homens [e mulheres] assumam o
papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que os homens [e mulheres] criem
sua existéncia com um material que a vida lhes oferece...A conscientizagdo ndo esta

baseada sobre a consciéncia, de um lado, e 0 mundo, de outro; por outra parte, ndo pretende
uma separagdo. Ao contrario, estd baseada na relacdo consciéncia — mundo. (Freire,1979,

p-15)

Faz-se necessario explicitar como o racismo, o colonialismo e a escraviddo, ajudaram a
construir um mundo fundamentado também na destrui¢do ambiental, ndo se pode mais aceitar as
teorias que dissimulam uma logica de exclusdo, marginalizagdo e invisibilizagdo do povo negro e
indigena, numa exigéncia decolonial (Ferdinand, 2022).

Este conceito, decolonial, surge na América Latina, nos anos 1990, cunhado por um grupo

de intelectuais, o Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C)® e se baseia na critica ao capitalismo e a

¢ Referimo-nos aqui neste trabalho especificamente a Historia Ocidental, cuja evolugdo das transformagdes sociais
convergem na civiliza¢do ocidental (raizes culturais europeias).

7 Num didlogo com Michel Foucault (1926-1984), o poder néo pertence a uma Instituigdo, mas esta presente em todas
as relagdes entre os individuos, que nio escapam de seus efeitos, de forma circular, ora exercem, ora sofrem essa agéo
nas mais variadas manifestagdes sociais. Neste contexto, o poder produz, regulamenta e sanciona um regime de
verdades, isto ¢, tipo de discursos que uma sociedade acolhe e os faz funcionar como verdade (Foucault, 2004).

8 Formado por intelectuais latino-americanos situados em diversas universidades das Américas, o coletivo realizou um
movimento epistemologico fundamental para a renovagado critica e utdpica das ciéncias sociais na América Latina no
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Modernidade e na constru¢do de um pensamento proprio a partir dos subalternizados e
subalternizadas, em contraposi¢do a hegemonia eurocéntrica, numa resisténcia e existéncia proprias
descoladas das relacdes de poder pré-estabelecidas pela colonialidade (Ballestrin, 2013).

Neste contexto, destaca-se a importancia de uma pratica critica e consciente de uma
educacdo na era planetaria, como a ecologia decolonial que, conforme Ferdinand (2022), se inspira
nos intelectuais do Grupo Modernidade/Colonialidade. A ecologia decolonial se define na
emergéncia de lutas que desafiam as estruturas coloniais, confronta questdes ecologicas
contemporaneas ao incluir questdes de género num entrelagamento de dominagdo, apontando para
uma outra génese da questdo ecologica, num contexto de racializacdo e hierarquizacdo, de forma
que os mais pobres sofrem os maiores impactos tanto de politicas de preservagdo, como de
degradacao. “A ecologia decolonial ¢ um grito multissecular de justica e de apelo por um mundo.
Um navio-mundo: um mundo como horizonte da ecologia” (Ferdinand, 2022 p. 37). Nesta
abordagem, a reparagdo da Terra ¢ indissocidvel da reparagcdo Historica.

A ecologia decolonial, portanto, se consubstancia como parte de novos paradigmas
epistemologicos que buscam a superagdao do logocentrismo (Leff, 2003), a mutilacao (Morin, 2000)
que a Modernidade produziu, abrindo caminhos para a Autoridade, no ressurgimento das antigas
histérias ancestrais reprimidas pela conquista, que confluem numa ressignificacdo de tradigdes e
identidades (Ferdinand, 2022; Leff, 2003). A partir de entdo, pode-se argumentar sobre alguns dos
critérios de uma educagdo planetaria, que pode ser entendida na compreensao de pertencimento da
Terra como comunidade de origem e de destino em que se paute uma identidade planetaria (Morin,
2000).

A Conferéncia das Na¢des Unidas sobre o Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento, realizada no
Rio de Janeiro em 1992, conhecida como ECO-92, foi um evento paralelo do Forum Mundial 92.
Neste momento foi aprovada a Declaragdo do Rio, também chamada de Carta da Terra, uma
declaragdo de principios éticos e valores fundamentais para a paz, sustentabilidade e justica baseado
no respeito a todas as formas de vida. A este documento seguiu-se o Tratado de Educacao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, que reconhece o papel central
da educagdo na formagdao de uma sustentabilidade equitativa no mundo. Nesse sentido, busca-se
uma nova forma de existéncia no planeta que se da por meio das escolas, por toda a comunidade,
pois a aprendizagem ndo ¢ exclusiva da educagdo formal, mas acontece em todas as relagdes sociais

(Gadotti, 2010).

século XXI: a radicalizagdo do argumento pos-colonial no continente por meio da nogdo de “giro decolonial”.
Assumindo uma miriade ampla de influéncias teodricas, o M/C atualiza a tradigdo critica de pensamento
latino-americano, oferece releituras historicas e problematiza velhas e novas questdes para o continente. Defende a
“opcdo decolonial” — epistémica, tedrica e politica — para compreender e atuar no mundo, marcado pela permanéncia da
colonialidade global nos diferentes niveis da vida pessoal e coletiva. (Ballestrin, 2013).
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Reforma do Ensino Médio e curriculo de Historia

Durante toda a historia educacional brasileira, verifica-se que ela tem servido aos interesses
e anseios da classe dominante. Sempre relegando aos mais pobres uma educagdo inferior e ao
atendimento ao mercado de trabalho. O governo de Michel Temer (2016-2018), instaurado apds o
golpe que destitui a presidenta Dilma Roussef, foi marcado pela tonica neoliberal, por cortes
orgamentarios nas politicas educacionais e pela reforma do Ensino Médio (Freitas; Abi, 2019).

Desde 1854, houve dezesseis reformas do Ensino Médio’, estabelecendo-se pela Lei
13.415/2017 (Brasil, 2017) a décima sétima. Isso pode ser significativo nas percep¢des de que o
poder publico age conforme as pressdes que lhes sdo suscitadas, geralmente em permanéncias e
rupturas que na maioria das vezes ndo beneficia as classes populares, em contrario, serve a
interesses de uma classe dominante.

Uma andlise  nas politicas curriculares, fornece uma visdo da extensa publicacdo de
diretrizes, orientagdes, parametros e referenciais curriculares que tiveram a inteng¢do de aprovar as
pretendidas reformas educacionais. Os atuais marcos legais para oferta do Ensino Médio,
estabelece, consubstanciados na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (n°. 9394/96) em
seu Art.35:

O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com dura¢do minima de trés anos, tera
como finalidades: I - a consolidag@o e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; II - a preparagdo basica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeigoamento
posteriores; III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; IV - a

compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. (Brasil, 1996, s/p.)

Neste contexto, a Reforma do Novo Ensino Médio se organizou numa reformulagao
curricular de disputas cujo documento normativo ¢ a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018), ja em sua terceira e por enquanto, ultima versdo. Esta base se organiza em uma estrutura de
pedagogia por habilidades e competéncias, deixando como coadjuvantes as disciplinas, dentre as
quais, a Historia, que ensejam um conhecimento critico e cultural das educandas e dos educandos.

A reforma promoveu a aglutinagdo de disciplinas, tornando-as optativas e o estabelecimento
de Portugués e Matematica e Inglés como obrigatérias. As disciplinas da area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas'® foram visivelmente desvalorizadas, em fun¢do da redugdo de sua

carga hordria.

? Se refere a uma nomenclatura atualizada, ou ainda ap6s a Reforma em 2017, na denominag¢do Novo Ensino Médio.
' Houve um aglutinamento entre os componentes de Geografia, Filosofia, Historia e Sociologia em itinerarios
formativos.
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Percebe-se o cardter pragmatico mercadoldgico que se sobrepde neste documento
orientador, ja que, por uma linha de caracteristicas de competéncias e habilidades da pedagogia do
aprender a aprender, se relaciona ao empreendedorismo € uma postura que se alia a um conceito
meritocratico de producdo, quando se apoia num suposto protagonismo estudantil e de autonomia
(Saviani, 2016; Laval 2019).

Pela estrutura curricular da BNCC, tem-se como foco a formagao de cidadas e cidadaos
aptos ao mercado de trabalho e, assim, a formacao integral e democratica fica relegada ao segundo
plano, de forma que determinadas tematicas foram reunidas sob a forma de Temas Contemporaneos
Transversais.

Neste cenario, uma andlise, a titulo de exemplo, de uma questao tao urgente na atualidade, a
do Meio Ambiente, que compde o leque dos Temas Contemporaneos Transversais'', que devem ser
articulados na promocao da contextualizagdo de conteudo trabalhado em sala de aula, de forma
transversal, por meio de abordagens intra, inter e transdisciplinares. As redes e sistemas de ensino
tém autonomia nestas abordagens propiciando uma auséncia ou superficialidade que se resume a
efemérides ou projetos ocasionais e repetitivos.

No Ensino Médio, especialmente por seu novo formato curricular, abre-se um leque de
opgdes para a inclusdo, como no exemplo do Meio Ambiente, nos Itinerarios Formativos e os

Projetos de Vida.

Disso deriva a ideia de protagonismo juvenil, que serda fundamental na busca de um
trabalho que visa a autonomia e a cidadania dos envolvidos a partir da Macroarea Meio
Ambiente. No processo de escolarizag@o, ser protagonista de sua propria trajetoria, ser
reconhecido como interlocutor legitimo junto ao curriculo, ensino e aprendizagem; ¢ um
horizonte junto a todas as atividades a serem desenvolvidas. Com isso, a concepgao de um
projeto de vida, no que diz respeito ao estudo e ao trabalho, serd um passo importante na
construgdo dos processos a serem implementados junto as abordagens que vierem a ser
estabelecidas em determinado contexto social. (Brasil, 2022, p.36)

Destarte, em geral, este aprendizado por temas transversais apresenta determinadas
dificuldades, pois inicialmente, o Ensino Médio ¢ visto como uma etapa preparatéria para a
Educacao Superior. Dessa forma, demanda tempo e ha pouca disposi¢ao para um debate mais
amplo interdisciplinar e transversal, porque hd massificagdo dos conteiidos também para atender
avaliacOes externas.

Outro entrave, ¢ a formagdo docente que segue um paradigma cartesiano, compartimentado

em disciplinas, de maneira que a interdisciplinaridade nao é contemplada, pois, “estes sistemas

' Apesar de o carater dos temas ser obrigatorio, cabe aos sistemas, as redes € aos estabelecimentos de ensino,
incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas, de acordo com suas especificidades, tratando-as de forma
contextualizada, respeitando a sua autonomia conferida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB),
Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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provocam a disjuncdo entre as humanidades e as ciéncias, assim como a separagdo das ciéncias em
disciplinas hiperespecializadas, fechadas em si mesmas” (Morin, 2000, p. 38).
Observa-se, portanto um carater de inocuidade que se alia ao pragmatismo empreendedor na

BNCC para a construgao dos curriculos da Educagao Basica, entendendo curriculo que,

[...] em suma, depois das teorias criticas e pos-criticas, ndo podemos mais olhar para o
curriculo com a mesma inocéncia de antes. O curriculo tem significados que vdo muito
além daquele os quais as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espago,
territério. O curriculo é relagdo de poder. O curriculo ¢é trajetoria, viagem, percurso. O
curriculo ¢ autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa
identidade. O curriculo ¢é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de
identidade” (Silva, 1999 p. 150).

Dessa maneira, a BNCC acaba por servir de norteamento a curriculos de caracteristicas de
reprodu¢do e manuten¢do de identidades culturais subjugadas, quando se pergunta “ quais grupos e
interesses ndo apenas estdo representados no curriculo, mas t€ém o poder de representar outros. E,
inversamente, quais grupos ¢ interesses deixam de estar representados ou sdo representados por
outros” (Silva, 1995, p. 201-202).

Hé entdo uma incongruéncia entre a agéncia dos educandos e educandas, como sujeitos e
protagonistas e a exclusdo, ou diminui¢do de disciplinas de preponderancia humanistica, em favor
de um conteudo tecnologico de insercdo no mercado do trabalho, assim as condigdes cognitivas
para reflexdo, agdo e transformagdo sdo restringidas (Dias, 2018).

Outro ponto importante da Reforma do Novo Ensino Médio se estabelece pela aplicacao das
Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, ensino obrigatorio de Historia e da Cultura Africana e dos Povos
Indigenas na educagdo bésica, da qual o ensino médio faz parte. Em uma andlise na parte
introdutoria da BNCC, verifica-se que esta obrigatoriedade também estd contemplada em Temas
Contemporaneos do curriculo proposto, entende-se entdo que cabe a cada sistema de ensino a
aplicagdo deste dispositivo legal.

Em um pais como o Brasil, as questdes das relagdes étnico-raciais sdo fundamentais para
entendimento critico da constru¢do da identidade, dos diversos racismos e epistemicidios impostos
pela colonialidade as populagdes negras e indigenas, origem e manutencdo das desigualdades
sociais. Neste sentido surge o questionamento acerca de qual énfase deverdo ser abordados estes
temas contemporaneos (Dias 2018).

Da mesma forma deixa de promover um debate aprofundado dos processos historicos das
estruturas capitalistas e suas consequéncias nas esferas econdmicas, sociais e politicas (Lavoura,
2021), em funcao da adocao do paradigma do empreendedorismo como solugdo para todas as

mazelas e desigualdade social, evidencia com que projeto politico se coaduna esta reforma.
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Os dados divulgados pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) e Instituto
Claro, publicados na Agéncia Brasil (2021), demonstram que cerca de 5,5 milhdes de criangas e
adolescentes sem atividades escolares ou fora da escola em outubro de 2020, sobretudo negros,
indigenas e camponeses moradores de areas rurais do Norte e Nordeste do pais, que se tornam as
principais vitimas da negacdo do direito a educagdo. Esses dados revelam um dos efeitos da
pandemia da Covid-19, mas também a manuten¢@o de uma politica do fracasso escolar.

Emblematica, a pandemia desvelou a necropolitica e a descartabilidade de seres humanos
em detrimento do capital, que pode ser evidenciado por uma das muitas falas do ex-presidente, no
mandato de 2019-2022: “O agro realmente ndo parou. Tem uns idiotas ai, o 'fique em casa'. Tem
alguns idiotas que até hoje ficam em casa. Se o campo tivesse ficado em casa, esse cara tinha
morrido de fome, esse idiota tinha morrido de fome. Dai, ficam reclamando de tudo" (Suspeita,
2023, s/p).

Ora, como Institui¢do, quais setores estavam sendo ali representados? Uma analogia,
portanto, pode ser estendida quando reformadores empresariais'> tiveram muitas de suas

proposicdes integralmente adotadas na estrutura da BNCC:

[...] critica ao excesso de disciplinas e falta de interesse dos estudantes pelo modelo anterior
de ensino médio, reforgando a ineficiéncia corroborada pelos resultados das avaliagdes
externas; estabelecimento de percursos escolares — ou itinerarios formativos —, enfatizando
a flexibilizacdo do curriculo; destaque ao discurso do projeto de vida dos estudantes;
formacdo técnica integrada ao curriculo basico; expansdo dos canais para o estabelecimento
de parcerias publico-privadas; expansdo do ensino em tempo integral; énfase em Lingua
Portuguesa e Matematica (Bezerra; Aratjo, 2017, p. 613-614)

Dessa forma, se estabelece a manutencdo do status quo nas politicas educacionais, na
Reforma do Novo Ensino Médio que se ampara nas estruturas constituidas pelas classes
dominantes. Uma educacao neoliberal e opressora, em que educadores se impde autoritariamente
aos estudantes, tratando de temas que lhes sdo alheios e advindos da cultura invasiva, que lhes
determinam, dessa forma, a visdo de mundo dos opressores, internalizando os seus valores

empreendedores, nos que sao oprimidos (Freire, 1992; 2019).
Ecologia decolonial: aquilombamento e educac¢iao popular
Em consonancia com os principios da Educacdo Popular, neste trabalho, nos

pautamos no movimento de denunciar situagdes-limites e anunciar inéditos vidveis. Sendo assim,

nessa se¢ao, tecemos consideracdes sobre possibilidades outras de habitar e ler o mundo.

12 Todos pela Educagdo e Instituto Unibanco.
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Para Paulo Freire (2000, 2019), a educacdo acontece através de uma pedagogia dialogica e
problematizadora que permite ao educando e a educanda uma conscientizagdo que os levam a
construir conhecimento enquanto sujeito € ndo meramente como objeto, para, a partir de uma
realidade concreta de sua existéncia, mudar o mundo. “N&o creio na amorosidade entre mulheres e
homens, entre os seres humanos, se ndo nos tornarmos capazes de amar o mundo. ” (Freire, 2000,
p.76).

Portanto, neste contexto se insere a Terra, posto que objeto de opressdo também, entdo, €
elemento indissociavel de libertacdo, na superagdo das injusticas, na ofensa a vida. (Freire, 2000,
2019; Gadotti,2001)

Neste sentido, a Educacdo Popular ¢ instrumento essencial para “ecologizar a economia, a
pedagogia, a educacgdo, a cultura, a ciéncia, etc (Gadotti, 2001, p.81) ” ante a destrui¢ao que se
produz hoje no mundo em nome do capitalismo. A Educacdo Popular, a partir da segunda metade
do século XX", na América Latina, se assume como um trabalho dialogico politico pedagdgico, de
principios democraticos, na constru¢do do saber a fim de emancipacdo de sujeitos e transformacao
do mundo, portanto movimento de resisténcia a opressdes e descolonizagdo do conhecimento
(Spohr; Dalsotto; Correa, 2021).

Assim sendo, exerce papel de conscientizagdo dos problemas sociais a que estas pessoas
estdo submetidas em sua relagdo com o mundo. Se alinha a atuagdo de movimentos sociais na luta
para a universalizacio da educacdo, desde a infancia a universidade, e incorporam praticas
educacionais coletivas para a formagado critica de um projeto social emancipatoério em comunhao
com a preservacao ambiental em novos paradigmas de reintegracdo, de reincorporagdo de saberes
até entdo excluidos da logica capitalista. (Mota Neto; Streck, 2019)

Nesta seara, tragamos uma relacdo com o pensamento de Ferdinand (2022), que nos
apresenta no aquilombamento a trincheira de uma nova epistemologia que se ancora em saberes
ancestrais que foram solapados pela colonialidade e na educagdo formal cooptada pelo
empresariamento e pela cultura de massa.

Aquilombar, na atualidade, assume o sentido de coletividade, de pertencimento,
fortalecimento de identidades culturais, visibilidade de memaorias e espagos de resisténcia, tal como
se busca nos movimentos de Educacdo Popular.

Os quilombos materializam um processo histdrico de rebeldia e resisténcia, preservagdo de
cultura, resiliéncia, de consciéncia de quem foge das correntes coloniais. Tém a percepgao que esta

terra ¢ a chave de sua existéncia, a Mae Terra, ndo sendo possivel retornar a Africa, o quilombola

13 Oscar Jara Holliday (2017), em sua tese de doutorado, analisa o desenvolvimento atual da educacdo popular e
identifica cinco periodos entre os anos 1959 e 2017 que teriam, respectivamente, os seguintes marcos: o governo da
Unidade Popular no Chile, a Revolugdo Cubana, a Revolugao Sandinista na Nicaragua, o levante Zapatista no México e
o primeiro Féorum Social Mundial no Brasil.
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foi arrancado de 14, torna-se nativo e descobre um lugar para si, para sobreviver, preserva o Mundo,
cuida dos humanos e ndo humanos. Os e as quilombolas fazem destes espagos um ethos, um lar,
sabendo viver pela defesa de sua comunidade das autoridades escravagistas coloniais (Ferdinand,
2022). Distante de uma defini¢ao ludica, € uma proposi¢ao concreta por um olhar que nao se rende
a fatalismos, ciente da longevidade da luta na feitura da Historia, como nos ensinou Freire. (2000).

No contexto de uma Educagao Popular, o quilombo ¢ chamado,

[...] nessa confluéncia de saberes, formamos os quilombos, inventados pelos povos
afroconfluentes, em conversa com os povos indigenas. No dia em que os quilombos
perderem o medo das favelas, que as favelas confiarem nos quilombos e se juntarem as
aldeias, todos em confluéncia, o asfalto vai derreter! (Santos, 2023, p.45)

A educagdo como politica (Freire, 2019) impde essa praxis e também interpela por justica
ambiental, reivindicacdo dos pretos e pretas dos Estados Unidos, nos anos 1980, diante de uma

desigualdade dos feitos criados pelo racismo ambiental,

[...] numa reparagdo a todo peso do passado colonial, mas que implique no
reconhecimento da histéria de dominagdes coletivas das mulheres, das minorias étnicas,
religiosas e sexuais, bem como das pessoas com deficiéncia. E a partir desse convés de
justica que se pode também projetar o futuro de um horizonte de mundo (Ferdinand,
2022, p. 265)

Neste contexto, se traduz em uma pedagogia decolonial e popular que expde as mazelas
impostas pelo colonialismo (Freire, 2000) que mobiliza subalternizados e subalternizadas a lutarem,
autonomamente, pela transformacdo do Mundo. Nao ¢ mais possivel desvincular a Transformagao
do Mundo da questdo ecologica em sua interseccao da colonialidade e, portanto, de raga, classe e
género. (Ferdinand, 2022; Freire, 2000).

Dessa forma, estas praticas de desocultamento da realidade ndo podem se realizar apartada
da educagdo, que se sobressai como espago imanente de aquisicdo do saber e do conhecimento de

nossa historia.

Consideracoes

A escolarizacdo na atual estrutura da BNCC e da Reforma do Novo Ensino Médio atende
aos interesses empresariais € sob a faldcia do empreendedorismo, visa formar jovens das classes
populares para ocuparem subempregos e ocupagdes precarizadas e mal remuneradas. Assim, nega a
essa juventude uma formagdo que possibilitaria a constru¢do de uma leitura critica da realidade
vivida, o reconhecimento da exclusdo a que muitos estdo submetidos e a apreensdo das causas da

destruicao ambiental que se opera. (Freire, 2000).
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A Historia, como disciplina autonoma, ¢ desqualificada, assim como outras areas das
Ciéncias Humanas diluidas em Temas Transversais Contemporaneos implicam em dificuldades seja
pela fragmentagdo ou ainda pela formacao docente. A exemplo da abordagem, ja tdo insipida, da
Histéria da Cultura Africana e dos Povos Indigenas, tdo reveladora da estrutura social vigente em
suas relacdes étnico-raciais, que ¢ subsumida. Em que pesa, outra nega¢do da possibilidade de
ressignificar tradi¢cdes e identidades, favorecendo a expressdo de sentimentos reprimidos pela
conquista, abrindo novos fluxos na Historia (Leff, 2003) e possibilidades dos e das jovens se
reconhecerem como sujeitos (Freire, 2019; 2022).

Neste cenario, urge a necessidade de novas epistemologias, saberes outros que se coadunem
na promo¢dao de um questionamento do pensamento dito civilizatoério ocidental, origem da
colonialidade que se instaurou nos paises periféricos. Causou uma dicotomia através da ciéncia no
uso de uma razdo instrumental de dominio da Natureza, ¢ do Outro.

Assim, se apresenta a ecologia decolonial para criagdo de novos paradigmas de
reconstru¢do, de justica social, ambiental, de equidade e alteridade na existéncia no Mundo e com o
Mundo. A Educagdo Popular, neste contexto, como praxis de movimentos sociais, em que se
buscam desvelar as causas da opressdao e anunciar novas possibilidades de ler e atuar no e sobre o
mundo, tem esta agéncia no seu bojo, visto que movimento de resisténcia e valorizag¢do de culturas
originarias.

Necessario ter a concepcao deste agir na Histdéria como processo de rupturas e
permanéncias, no entendimento do Tempo que pode ser transgeracional, nem por isso esmaecer a

consciéncia das possibilidades de Transformacao.
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Eixo 3 - A Epistemologia e seu lugar na

esfera teorica da filosofia da educacao

Nota dos organizadores:
Nao foram enviados ao Simpdsio
trabalhos no Eixo 3
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Eixo 4 - Fundamentacao epistémica

das teorias pedagogicas
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Aspectos da epistemologia educacional do pensamento de Anisio Teixeira:
sobre a relacdo entre arte, ciéncia e educacao

Marcus Rafael Rodrigues’

RESUMO

A pesquisa acerca da cientificidade da educagdo historicamente suscitou, ao longo de seus
desdobramentos, inumeras questdes que necessitam de atencdo especifica e que contribuem
gradativamente com a constru¢do de uma epistemologia, que ¢ propria desse campo. A educagdo,
como todas as outras ciéncias derivadas das Ciéncias Humanas, e, portanto, das Ciéncias
Contemporaneas, ¢ impelida a evidenciar constantemente sua génese cientifica, principalmente
quando se versa sobre seu método e seu objeto de investigacdo. Notadamente, muitos sao os
pesquisadores que procuram contribuir com esse aprofundamento e, por isso, esta pesquisa
académica situa-se no ambito da epistemologia da educacdo e pretende justificar-se por
circunscrever, a luz da obra de Anisio Teixeira, aspectos que corroboram tal aprofundamento,
sobretudo, quando trata da passagem da ideia de educacdo enquanto arte para sua identificagdao
enquanto ciéncia.

Palavras chaves: Epistemologia, Educacao, Arte e Ciéncia.

INTRODUCAO

O presente texto tem como escopo, a proposi¢do da retomada reflexiva sobre a discussao
académica acerca da constitui¢do e das interfaces da epistemologia da ciéncia que ¢ a educacio.

Parte-se do pressuposto, portanto, de que a educacdo ¢ uma ciéncia ou instituicdo que
proporciona o acesso ao conhecimento valido e estabelecido universal e historicamente. Neste
sentido, € correto versar sobre a epistemologia propria dessa cientificidade dado que, o conceito de
epistemologia sugere a investigacao interna dos fatores e conceitos fundamentais para a constituicdo
de determinada ciéncia enquanto ciéncia.

Assim, o conceito de educagdo ora pautado, converge com o de ciéncia no sentido de acesso
ao conhecimento validado pela comunidade académica, que do ponto de vista da
contemporaneidade ¢ traduzido para educacdo no conceito de pedagogia, como compendiadora dos
parametros especificos dessa cientificidade propria da qual goza a educagao.

Tendo conhecido alguns aspectos da obra do educador Anisio Teixeira, ¢ possivel perceber

nuances fundantes e genuinas acerca de uma episteme da educacdo. O brasileiro aparece no cenario

! Doutor em educagdo pela Universidade Federal de Sdo Carlos, campus Sorocaba; possui formagdo basica em Filosofia
e Letras e ¢ pesquisador do GEPEE (Grupo de estudos e pesquisas em educagdo e epistemologia). Atualmente ¢é
professor concursado da Rede Publica do Estado de Sao Paulo, atuando como gestor escolar. E-mail:
marcusrafa3 [ @gmail.com.
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educacional, com reconhecida notoriedade, principalmente por sua abordagem de cunho
politico-social para a educagdo, no entanto, esta breve pesquisa pretende chamar a atencao do leitor
para sua contribui¢ao notadamente epistémica de consideracao.

Dessa forma, diferentemente da maior parte das pesquisas sobre o educador em pauta,
pretende-se através dessa reflexdo mostrar a contribuicdo de Anisio Teixeira para a passagem da
concepgao propria do conceito basilar de educagdo, entendida como arte para sua consagragdo como
ciéncia de cunho humano e, portanto, social.

Tal empresa contribui diretamente para a revisitacao tao necessaria as ciéncias em geral, mas
sobretudo, para as derivadas das humanidades, sobre seus fundamentos cientificos, que nao raro,
corroboram sua validade epistémica e ao mesmo tempo lhe conferem um estatuto de pertinéncia
social e até politica.

Para tanto, passa-se a apresentar um pouco do contexto vivenciado pelo educador brasileiro

e das influéncias por ele sofridas enquanto repertdrio tedrico-metodologico.

Dewey como referencial tedrico-metodolégico

Reconhecido como um dos principais idealizadores da fundagdo da Universidade de Brasilia
e promulgador da pratica cientifica brasileira através do fomento e das institui¢des
democraticamente organizadas, Anisio Teixeira colabora também com o implemento epistémico
diretamente posto a educacao enquanto campo de pesquisa.

Reverbera de seu posicionamento politico e cientifico um fundamento necessario a
composicao da ciéncia da educa¢do em solo nacional brasileiro, dai a justificativa em se aproximar
e compreender melhor aspectos que evidenciam sua importancia histérica no campo
epistémico-educacional.

Anisio Teixeira, de sensibilidade aflorada, presenciou, no interior da Bahia, a faléncia da
educagdo escolar brasileira, cuja auséncia de estrutura imprimia o ritmo de aprendizagem e
consequentemente, a superficialidade e até mesmo a abstencdo da maior parte dos cidaddos em
relagdo a participagado politico-social a época.

A pesquisadora Clarice Nunes (2010), aponta na biografia do educador que as poucas
escolas existentes se situavam preponderantemente nas grandes cidades e capitais, ndo havia locais
formalmente estabelecidos para a pratica escolar e era costume que os proprios professores
alugassem casas para lecionar, o mobiliario era de responsabilidade do estudante e o material

didatico escasso.
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Havia o ideério cultural de que a educagdo escolar estava necessariamente atrelada a oferta
privada, isto ¢, ndo se compreendia que era dever do Estado oferecer aos estudantes em geral,
qualquer educagdo e quigd, a qualidade desta. Assim, quando assumiu a fungao de Inspetor Geral de
Ensino em Salvador, Teixeira viu-se na contramao do ideario politico que ndo previa uma educagao
massiva e estatal.

Formado inicialmente no método jesuitico e no ambito do Direito, fatores que influenciaram
diretamente a confec¢ao de seu pensamento e sua atuagdo primeira, o educador, ap6s desencontros
ideoldgicos com esses modelos primevos, procura por aprofundamento e atualizagcdo através de
incursdes pedagdgicas das quais a maior contribui¢do adveio do contato com a obra de John Dewey,
que naquele momento representava o pensamento pedagdgico de vanguarda, fato que transformou
as concepgoes educacionais de Teixeira, principalmente do ponto de vista da educacao como acesso
universal ao conhecimento e técnica da qual se obtém impreterivelmente a insercdo € o
protagonismo social que comumente estd associado as metas e praticas objetivadas pela educagao.

Dewey, a partir de entdo passa a ser seu referencial tedrico-metodoldgico, ndo somente pelas

contribuic¢des nitidamente de cunho politico-pedagdgico, mas também do ponto de vista epistémico.

[...] [Dewey] critico contundente dos impasses da democracia dessa sociedade
[estadunidense], um colaborador direto das institui¢des instaladas no meio da populagdo
pobre e imigrante com objetivos filantropicos e educativos, um pensador que denunciava,
nos Estados Unidos, que a ameaga da democracia ndo estava fora do pais, mas dentro dele:
nas atitudes pessoais e nas institui¢des (Grifo nosso, Nunes, 2010, p. 19).

O pensador estadunidense, representou a abertura e transformacdo necessarias no
pensamento de Anisio Teixeira em relagdo a compreensdo acerca da conjuntura socio-politica
brasileira?, bem como também, ao seu modo de entender a realidade escolar que como dito, estava
aquém daquilo que desde os Estados Unidos da América até¢ a Europa, e agora no Brasil, se
desenhava como novo modelo educacional.

A teoria da educacdo de Dewey faz referéncia direta ao empirismo cientifico por se
fundamentar na experiéncia como método de acesso e aferi¢do propicio ao conhecimento que se
pretende. No entanto, sua compreensao ¢ designada como uma espécie de pragmatismo, visto que a
centralidade da pratica perfaz o unico e exclusivo modo cognoscivel acerca de um determinado

objeto.

2 Anisio Teixeira, ficou conhecido como grande defensor da democratizagido do ensino publico, no entanto, inicialmente
sua personalidade e concepgdo acerca da realidade tinha caracteristicas dispares em relagdo ao modo como hoje ¢
reconhecido. Por conta da rigorosidade de sua formagao jesuitica fora apelidado por “Animal religioso”, também fora
admirador da monarquia e filiado a restauragdo da tradicdo catdlica cuja visdo hierarquizada preconizava o
estabelecimento da familia conservadora como instituicdo modelo da sociedade. Defendia uma concepgao elitista e
seletiva de ensino e ideologicamente, bastante proximo de Plinio Salgado. Contudo, o pensador ao longo de sua carreira
sofreu uma conversdo as avessas, isto ¢, abandonou os aspectos e concepgdes iniciais a partir do contato com a
realidade escolar e com as obras filoséficas de Dewey.
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Neste sentido, a principal influéncia e fator de atragdo das teorias de Dewey para o
pensamento de Anisio Teixeira, situam-se na tentativa de conciliagdo entre os aspectos
epistemologicos e os aspectos éticos no ambito da educagdo. Para o estadunidense, a analise sobre o
que se pensa e sobre o que ¢ a democracia, orbitam o mesmo espago na compreensao acerca da
conceituacao de educacao.

O trajeto percorrido por Dewey remonta uma critica as principais escolas do pensamento
filosofico sobre a alegacdo de uma simplificacdo da relagdo entre o homem e a natureza e entre a
natureza e a cultura. Dai sua teoria correlacionar bindOmios universais para sustentar a tese da
experiéncia e, portanto, da pratica como o método educacional.

Ainda na esteira dessa tentativa de conciliagdo, Dewey, assume metodologicamente a
continuidade entre o bioldgico e o logico, enfatizando fundamentos para a legitimagdao da
autoridade concebida através da aplicagdo de técnicas cientificas de aferigdo como experimentos,
associando assim, aspectos sociais ao fazer cientifico.

Dessa forma, elementos de uma psicologia de cunho bioldgico e fisico associam-se a
elementos politico-sociais para a obtencao e divulgacdo de resultados das mencionadas aplicacdes
técnicas intencionando formar o idedrio comum, bem como, propiciar a valorizagdo das
individualidades em um processo por ele denominado como vocacional, que mais uma vez incide
no problematico terreno do pragmatismo.

E preciso mencionar que para Dewey a ideia desse processo da constitui¢do vocacional
diferencia-se de uma simples destinagdao para fungdes sociais tal como platonismo por ele criticado.
Para ele, a experiéncia lanca luzes sobre nuances que podem ensejar a constituicdo da vocagdo
entendida como exercicio de participagdo na vida social a partir da compreensdo de si e de suas
potencialidades, enquanto individualidade.

Dewey, desse ponto de vista, afasta-se tanto da perspectiva da vocacdo enquanto
aparelhamento social, mas também, da perspectiva do entendimento de que haja qualquer
predeterminacdo em relagdo ao exercicio social do individuo.

A otica deweyana conclui que coabitam o mesmo campo epist€émico da educagdo questdes
relacionadas a pratica escolar tais como, os métodos e a aplicagao do curriculo pautado, bem como

nuances comportamentais que expressam valores e que se desenvolvem através de regramentos.

O pensamento de Anisio Teixeira

Ao aproximar a técnica da moralidade vocacional, Dewey, enquanto referencial
teorico-metodologico contribui diretamente para a construgdo da personagem brasileira reconhecida

através do seu pioneirismo como educador, mas também colabora com as pretensdes da presente
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exposi¢do, de que no horizonte da compreensdo de Anisio Teixeira acerca do conceito de educagao,
ha num dado momento, o reconhecimento da educagdo como arte ¢ em outro, de sua consideracao
como ciéncia.

A importancia dessa aproximagao confere maior compreensdao sobre a obra do educador
brasileiro, mas traz a tona, uma vez mais, a tematica muito discutida no ambito académico sobre a
cientificidade especifica da educacdo, bem como as nuances que a configuram em relagdo a arte e a
ciéncia.

Alguns tragos do pensamento de Anisio Teixeira orientam a interpretacdo que se pretende
enquanto andlise da epistemologia educacional, sdo eles, seu afastamento em relagdo ao modelo
psicologico que se desenvolvia enquanto predominancia, sua aproximac¢do em relacdo ao modelo
filosofico, assim como Dewey e, as criticas aos modelos da pedagogia tradicional jesuita derivada
da escolastica, bem como, a pedagogia da chamada Escola Nova.

Notadamente, o educador brasileiro, concebe a educa¢do do ponto de vista das ciéncias
humanas e isso pode explicar, em partes, sua ndo associagdo com a mencionada Escola Nova, que
talvez pudesse representar para ele, uma escola em progresso, tal como do ponto de vista da
evolucao das cientificidades derivadas da Revolugdo Cientifica Moderna, isto ¢, das chamadas
“ciéncias duras”.

Para Teixeira, portanto, o mencionado modelo ndo se coaduna com suas concepgdes
educacionais visto que neste sentido a Escola Nova atuava como reformadora da pedagogia
tradicional, e ndo como reconstrutora como pretendia, o brasileiro; configurava, assim, a nao
confiabilidade e inadequacdo dela ao seu pensamento de inovagao que era mais abrangente.

Esse elemento o afasta da concepcdo da escola fabril, isto é, como preparacdo e
municiamento mercadologico, dai se compreender, uma vez mais, a tentativa em humanizar os
aspectos profissionais da formagao do individuo através da concepgao de vocagdo, mas também, a
valorizagdo e centralidade do sujeito® aprendente através de um curriculo entendido como

humanista.

Arte, ciéncia e Educacio

Partindo desse pressuposto, a emancipa¢io em relagao ao elemento tradicional para o ambito

da educacdo, ¢ tratada pelo educador baiano como uma condi¢do para o conhecimento, isto €, a

* A centralidade do sujeito ora mencionada faz referéncia a compreensdo de Anisio Teixeira sobre a crianga aprendente
que, ao contrario das pedagogias citadas que pressupde a centralidade dos contetidos, incidindo em obrigatoriedade e
responsabilizagdo da crianga, devem passar, segundo seu posicionamento, dessa rigidez para a vontade instigada
enquanto desejo em aprender dai a ligagdo com uma educagdo de cunho filoséfico pressupondo a curiosidade e o
espanto.
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vanguarda do pensamento contempordneo educacional de sua época tinha como pressuposto o
abandono ou a interrup¢do do modus operandi daquilo que se convencionou denominar como
tradicional, isto €, o modelo de interpretacdo do mundo a partir dos paradigmas ja desenvolvidos ao
longo do canone ocidental bem como sua consolidacdo e desdobramentos derivados do movimento
iluminista.

Toda essa influéncia passava a sofrer novas interpretacdes que, para Teixeira ndo poderiam
se converter em reforma do pensamento, mas, em uma espécie de rompimento e revogacao do
pensamento tradicional em prol de um modelo que contemplasse outras nuances e abordagens para
os diversos ambitos do conhecimento e consequentemente da educagdo escolar.

Neste sentido, o conhecimento ou seu acesso sdo entendidos por ele como condi¢dao
universalmente posta para o desenvolvimento desse novo modelo, de tal forma que pretende
distinguir as conceituagdes acerca do conhecimento e da ciéncia/técnica pois, o primeiro atua como
uma espécie de entidade que deve ser buscada e para a qual todas as outras concepgdes convergem.
Assim, ciéncia e técnica estdo a servigo do conhecimento e seu espraiamento e, sdo, portanto, cada
uma a seu modo, instrumentos dele.

No texto intitulado, “Ciéncias e Arte de Educar” (1957), Anisio Teixeira desenvolve
aspectos da relacdo entre arte, educacdo e ciéncia, bem como suas respectivas autonomias. Versa
também sobre o papel do método e da pratica como elementos caracteristicos que corroboram tanto
o0 agir técnico quanto o cientifico.

E, procurando exemplificar a relagdo pautada, cita a medicina (enquanto arte de curar) em
sua busca por tal emancipacdo. Essa incursd@o se dd por seu cada vez maior distanciamento em
relacdo a tradicdo ocidental e por sua cada vez maior aproximacdo dos novos pareceres de
cientificidade (processo de negacdo do conhecimento intuitivo e consagracdo do conhecimento
metodologico).

Nesse aspecto, o autor atribui o progresso da medicina ao desenvolvimento simultaneo de
tantas outras ciéncias que embora autonomas lhes sdo também auxiliares. Tal fato ndo estd
dissociado do desenvolvimento e aprofundamento de novas técnicas e métodos investigativos tanto
tedricos quanto praticos da propria medicina, ou neste caso, da propria educagao.

Aparentemente o autor pressupde que cada disciplina tal como a medicina ou a educagido®
devem possuir liberdade de aprofundamento para a descoberta e inovagdo de seus métodos e
axiomas em prol da consolidagdo de sua emancipagao. Sugere também que, deve haver uma relagio

intrinseca entre as diversas cientificidades, sobretudo quando menciona a utilizacdo ou

* Educagdo e medicina aproximam-se na perspectiva de que ambas sdo consideradas pelo educador brasileiro como arte
(arte de curar e arte de educar), no entanto, para ele, a educagao jamais podera ser considerada ciéncia ou arte no sentido
estrito e nem mesmo podera gozar de uma autonomia como a medicina o pode.
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instrumentaliza¢do de técnicas desenvolvidas por outras disciplinas, mas que como no exemplo
dado, a medicina, servem como fonte para seu desenvolvimento®.

Teixeira considera ainda, um escalonamento entre arte e ciéncia. Para ele, a primeira ¢ mais
complexa por pressupor tanto os critérios da rigidez técnica de producdo quanto e sobretudo, por
partir daquilo que denominou por personalidade artistica. Dessa forma, a arte ¢ mais completa e
mais complexa que a ciéncia®.

No ambito das artes, ¢ preciso considerar que o autor separa as belas artes das artes
mecanicas e, nesse ponto inicia-se a demarcacao da participagdo da educagdo no ambito tanto da
ciéncia quanto da arte em seu pensamento.

A educacdao ndo ¢ entendida como belas artes (arte superior), mas como arte pratica e,
portanto, mecanica (no sentido maquinal). Teixeira trata a educacdo como uma instancia situada
entre a pratica e a contemplacdo extremadas, isto ¢, entre a sensibilidade tipica da arte e, o
metddico, proprio da racionalidade cientifica.

Ciéncia e arte sdo entendidas como expoentes do conhecimento, mas em esferas diferentes e
até polarizadas, as quais a educacdo mantém relacdo direta seja pela necessidade da adogdo de
métodos e de rigidez especifica como no caso das ciéncias, ou pela perfeicdo do aprendizado que se
consolida ao final de um processo, neste sentido, ndo nega a possibilidade de, mesmo participando
da arte mecanica e ndo das belas-artes, a educagdo, em alguns momentos alcance tal sublimidade.

Do ponto de vista especifico da relacao da educagdo com a ciéncia, a adocao e aplicagdao do
método, tal como concebido pela Revolucao Cientifica do século XVIII tornou-se o critério pelo
qual € possivel alcangar a cientificidade.

A educagdo por se tratar de uma existéncia entre os polos em questdo, acaba por possuir

algumas nuances que lhe conferem aspectos de cientificidade.

Com o desenvolvimento das ciéncias fisicas e matematicas e depois das ciéncias biologicas,
as artes da engenharia e da medicina, obedecendo em suas “praticas” as regras cientificas
da observagdo, da descoberta e da prova puderam frutificar nos espantosos progressos
modernos. Algo de semelhante ¢ que se tera de introduzir na arte de educar, a fim de se lhe
derem as condic¢des de desenvolvimento inteligente, controlado, continuo e sistematico, que
caracterizam o progresso cientifico. Nao se trata, pois, de criar propriamente uma “ciéncia

5 Na obra Contra o0 Método, Paul Feyerabend (data), dedica-se a mostrar como Galileu necessitou do desenvolvimento
de técnicas derivadas de outras cientificidades tal como as da Otica para aprimorar seu telescopio e assim receber a
possibilitar um aprofundamento mecénico ¢ a0 mesmo tempo capaz de alargar as inumeras compreensdes que
ensejaram a cientificidade a qual estava envolto, a astronomia. Este ¢ apenas um outro exemplo daquilo que Anisio
Teixeira percebera no texto de 1957, que é contemporaneo a época de Feyerabend e que corrobora o entendimento do
periodo em que as ciéncias eram autdnomas, mas que poderiam se apropriar de técnicas de ciéncias vizinhas. Outra
discussdo poderia se dar a partir daquilo que se refere diretamente a demarcacdo de tais apropriagdes, isto &,
considerando a influéncia e a pertinéncia na adogdo de técnicas e métodos alheios e os efeitos internos de tais
procedimentos.

¢ Desta concepgdo ndo se pode concluir que a arte é definida pelo estilo ou individualidade do artista. Para Teixeira, o
dominio das técnicas e o conhecimento do processo sdo condicdo sine qua non, para que se produza arte.
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da educagdo”, que, no sentido estrito do termo, como ciéncia autdnoma, ndo existe nem
podera existir; mas de dar condi¢des cientificas & atividade educacional, nos seus trés
aspectos fundamentais — de selegdo de material para o curriculo, de métodos de ensino ¢
disciplina, e de organizac¢do ¢ administragcdo das escolas. Por outras palavras: trata-se de
levar a educag@o para o campo das grandes artes ja cientificas — como a engenharia ¢ a
medicina — ¢ de dar aos seus métodos, processos ¢ materiais a seguranca inteligente, a
eficacia controlada e a capacidade de progresso ja asseguradas as suas predecessoras
relativamente menos complexas (Teixeira, 1957, p. 324).

Assim, portanto, quando a educagdo se aproxima das artes, por sua propria caracteristica
empirica, aloca-se entre as artes mecanicas e praticas e, por nao se resumir somente a este aspecto ¢
possuir nuances que lhe conferem uma autonomia propria, autonomia essa que ndo corresponde a
ideia de que a educacdo ¢ arte propriamente dita, pode também tornar-se ou alcangar o grau de belas
artes.

Em outra direcdo, todavia, em relagdo a ciéncia, a educagdo também jamais poderd, segundo
o pensador em tela, tornar-se uma ciéncia autbnoma e, assim como no caso da relagdo dela com a
arte, pode assumir nuances ¢ métodos tipicos da alguma ciéncia que lhe sirva de fonte para
aperfeigoamento préprio, possibilitando outros aprofundamentos e abrangéncias.

As ciéncias que para ele dividem-se entre, basica e fonte, sao apenas auxiliares a educagao
lhe possibilitando através da primeira o fornecimento de dados elementares e descritivos que
ensejardo a autonomia que lhe € propria; e, a segunda se refere as diversas cientificidades que por
seu aprofundamento especifico e objeto singular de investigagdo constituem sua fonte de inspiragao,
principalmente por compartilhar elementos.

Para exemplificar tal divisdo e relagdo, Teixeira (1957) cita os testes de Q.. como forma
descritiva de avaliacdo dos perfis estudantis € o desenvolvimento da sociologia, antropologia e
psicologia como constituintes auxiliares da educagao.

No entanto, devem-se evitar dois equivocos que ele denomina como “tendéncias
distorcivas”. O primeiro, diz respeito a aproximacao da educac¢do em relagdo ao sentido formal da
arte e seu distanciamento em relagdo ao sentido material; e o segundo, versa sobre “a introducao de
métodos cientificos no estudo da educacdo”, sobre os quais assevera, “nao ira determinar nada de
imediatamente revolucionario”.

O primeiro reforca a negagdo do poder de criagdo de conhecimentos para além do
racionalismo cientifico moderno e, o segundo, por sua vez, submete a sistematicidade do método a
pratica educacional/escolar, fato que muito embora possa fazer desenvolver a arte de educar, €, tanto
pelo senso comum, quanto pelos proprios atores que compde a educagdo, na maioria das vezes,

aplicado de forma precipitada incidindo em inadequacdo e ingenuidade metodologica.
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[...] tomaram-se de empréstimo técnicas de medicina e experiéncia das ciéncias fisicas e se
pretendeu aplica-las aos fenomenos psicologicos e mentais, julgando-se cientificos os
resultados porque as técnicas — tomadas de empréstimo — eram cientificas e podiam os tais
resultados serem formulados quantitativamente. Houve assim, precipitagdo em aplicar
diretamente na escola “conhecimentos” isolados de psicologia ou sociologia e, além disto,
precipitagdo em considerar esses “conhecimentos” verdadeiros conhecimentos (Ibidem, p.
325).

Note-se que a tendéncia distorciva por ele mencionada aponta para a ndo adaptagdo do
método da fisica em relacdo a educacdo escolar, bem como a sua consideracdo como verdade
absoluta e universal, fator que remonta a Revolucdo Cientifica na qual se concebia que “ndo ha
ciéncia enquanto ndo houver um corpo sistematico de conhecimentos, baseados em principios e leis
gerais, que lhes deem coeréncia e eficacia” (p. 325).

Assim, o conceito do qual parte Anisio Teixeira, necessariamente impede que a educacdo
seja concebida como ciéncia visto que ndo se pode pressupor tal exatidao procedimental e por isso,
em sua elaboracdo, o pensador a aloca no campo da aplicacdo técnica e jamais como ciéncia

autonoma’.

Consideracoes finais

A arte ¢ compreendida por Teixeira como derivada ou participante do empirismo ¢ da
intuicdo enquanto forma de conhecimento que consiste em modos de fazer. Sua elaboragdo parte da
utilizacdo de técnicas como condicdo, mas ndo se resume a elas. E preciso que seu autor, o artista,
desenvolva um trago especifico que a demarque e dé a sua producdo uma caracteristica propria, sui
generis. As belas artes, como dpice do conhecimento, ndo sdo previsiveis € nem mesmo alvo de
mensuragao quantitativa.

Antagonicamente, mensuravel e previsivel sdo predicados que se aplicam a ciéncia enquanto
parte de sua defini¢do. O pesquisador baiano, situa sua compreensao acerca do que seja a ciéncia na
heranga iluminista cuja predominancia se traduz no racionalismo como explicacdo valida e
universal. As leis gerais, os conhecimentos fundados em principios observaveis e aferiveis,
sintetizam ainda mais o sucesso l6gico/coerente da ciéncia.

Em seu interior, a ela possui tanto o conhecimento de per si, quanto o conhecimento pela
aplicagdo, constituindo a diversidade de seus aspectos elementares que ulteriormente ensejam leis e

fatos, quantificados como produtos da pratica cientifica.

7 No que se refere 4 autonomia mencionada ao longo do texto € preciso explicitar que para Anisio Teixeira a educagdo
jamais podera, como se viu em citagdo, tornar-se uma ciéncia auténoma, tal como a medicina, porém, enquanto
instancia de ensino-aprendizagem sua autonomia ¢ garantida, dai se compreender que embora estando entre as esferas
polarizadas da arte e da ciéncia, ainda assim, no que se refere a aprendizagem possui suas particularidades e autoridade
incontestaveis, mesmo que auxiliada pelas ciéncias e pela arte.
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Por fim, cabe ressaltar que o pensamento do educador brasileiro, além de aproximar-se das
teorias filoséficas de Dewey e principalmente, por inspirar-se pela realidade local, concebe que a
educacdo em si mesma nao ¢ ciéncia ¢ nao ¢ arte.

Ela, ¢ entendida como uma tecnologia ou uma pratica e até mesmo uma vivéncia especifica
que possui autonomia em seu exercicio, mas que necessita tanto das ci€ncias basicas quanto das
ciéncias fonte, isto ¢, possui fundamentalmente uma relacdo com outras ciéncias tais como a
antropologia, a sociologia e a psicologia, mas ndo pode ser instrumentalizada sem as devidas
adequagdes por ciéncias dispares do hall ao qual a educagdo pertence, ¢ o caso da fisica e da
biologia que, necessariamente devem passar por esse crivo para a manutengdo dessa relagdo visto
que, quando se fala em educacdo, hd uma autonomia que lhe € propria.

O paralelo dessa relagdo entre educagdo e ciéncia, no que diz respeito a arte, consiste na
consideragdo de que educar também ¢ arte, a partir de sua aloca¢do entre as nuances mecanicas
desta, isto ¢, técnicas aplicaveis e, portanto, praticas configuram a mencionada proximidade. Em

alguns casos € possivel que ela toque superficialmente o sentido de belas artes, que ndo ¢ uma regra.
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Epistemologia(s) na formagao de professores da educacao basica:

consideracdes teoricas, limites e possibilidades

Rodrigo Rodrigues Oliveira (UEG)'
Ivana Fortes Das Chagas Pereira (SEEDF)?
RESUMO

O texto discute como os aspectos epistemologicos - epistemologia da técnica, epistemologia da
falta, epistemologia da pratica e a epistemologia da praxis -, subjazem o trabalho docente na escola
béasica. Metodologicamente, pautou-se por uma abordagem qualitativa tendo como procedimentos a
pesquisa bibliografica e empirica. O corpus empirico constituiu-se de um questionario aplicado pelo
Google Forms para 11 professores de uma escola de Ensino Fundamental (Anos Finais), da rede
publica, do Distrito Federal. Em conformidade com o movimento da escrita, o capitulo
estruturou-se em quatro partes. Inicia-se, com um breve panorama sobre a epistemologia na
formagdo de professores da educagcdo basica. Em seguida, apresenta-se a metodologia. Na
sequéncia, realiza-se uma discussdo acerca dos limites e das possibilidades epistémicas presentes no
ideario epistemoldgico dos professores do CEF 411. Por fim, conclui-se com uma sintese provisoria
que corrobora com o enriquecimento do debate e das reflexdes, o que, consequentemente, tende a
fortalecer o campo da formacgao de professores em uma perspectiva critico-emancipadora.

Palavras-chave: Epistemologia; Formacdo de professores; Trabalho docente; Perspectiva
critico-emancipadora.

Para comecar...

A epistemologia na formagdo de professores da educacdo basica tem sido objeto de
discussao no ambito académico o que tem possibilitado aprofundar analises e avangar na constru¢ao
do conhecimento sobre o tema. Considerando que, toda formagdo é crivada por questdes de ordens
ideoldgicas, politicas, culturais e economicas vé-se que refletir sobre a formacdo de professores ¢
também refletir acerca do projeto societario em curso, uma vez que nao existe pratica pedagogica
eivada de teoria, isto ¢, toda pratica pedagogica tem detras de si ideologias e orientacdes que a
direcionam.

Nesse sentido, o texto em questdo discute como os aspectos epistemoldgicos - epistemologia
da técnica, epistemologia da falta, epistemologia da pratica e a epistemologia da praxis -, subjazem
a acdo desenvolvida pelos professores em torno da “transmissdao-assimilagdo do saber
sistematizado” (Saviani, 1994, p. 29). Para direcionar a escrita partimos da seguinte questao: como

a epistemologia na formacdo dos professores influencia o trabalho docente na educacdo basica?
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Assim, elencam-se como objetivos especificos 1) apresentar um breve panorama sobre a tematica,
i1) discutir os limites e as possibilidades das epistemologias na formac¢ao de professores da educacao
basica e, por fim, ii) desvelar o idedrio epistemologico dos professores de uma escola de Ensino
Fundamental (Anos Finais), da rede publica, do Distrito Federal.

Metodologicamente, pautou-se por uma abordagem qualitativa tendo como procedimentos a
pesquisa bibliografica e empirica. O corpus empirico constituiu-se de um questiondrio, aplicado
pelo Google Forms para 11 professores do Centro de Ensino Fundamental 411 de Samambaia (CEF
411). O capitulo nao tem a intengdo de esgotar a tematica, mas langar luz acerca das teorias do
conhecimento que ddo base para a formagdo docente e acabam por fundamentar o trabalho dos
professores na escola.

Em conformidade com o movimento da escrita, a produgdo estrutura-se em quatro partes.
Inicia-se, com um breve panorama sobre a epistemologia na formagao de professores da educacao
basica. Em seguida, apresenta-se a metodologia. Na sequéncia, realiza-se uma discussdo acerca dos
limites e das possibilidades epistémicas presentes no ideario epistemologico dos professores do
CEF 411. Por fim, conclui-se com uma sintese provisoria que corrobora com o enriquecimento do
debate e das reflexdes, o que, consequentemente, tende a fortalecer o campo da formagdo de

professores.

Formaciao de professores como problema epistemologico

Reportando-nos a origem etimoldgica do termo epistemologia, tem-se que a palavra ¢é
composta por dois termos gregos: episteme, que significa “ciéncia” e logos que denota “estudo”,
“conhecimento”. Acerca do tema Japiassu enfatiza que “‘epistemologia significa [...], discurso
(logos) sobre a ciéncia (episteme)” (1988, p. 24). Tratando-se, especificamente, da epistemologia na
formagdo de professores temo-a como “teoria do conhecimento que viabiliza a formacgdo dos
professores como fundamento para o seu trabalho na escola” (Silva, 2018, p. 13).

No contexto brasileiro, constata-se a partir da pesquisa bibliografica quatro epistemologias
na formacdo de professores, a saber, a epistemologia da técnica, a epistemologia da falta, a
epistemologia da pratica e a epistemologia da praxis (Silva, 2018, Oliveira, 2010 e Andrade, 2023).

A epistemologia da técnica, também denominada de racionalidade técnica (Contreras, 2002),
sustentaculo da Pedagogia Tradicional e da Pedagogia Tecnicista, assenta-se, como o proprio nome
diz, nas técnicas, nas metodologias e nos aspectos instrumentais de modo que o processo educativo
¢ controlado a fim de garantir a eficiéncia e a uniformizagdo do processo educativo. Santos (1991)

ressalta que
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A racionalidade técnica ¢ uma heranga do Positivismo que se desenvolveu a partir
do século XIX, fundamentado na idéia de que o progresso humano seria uma
decorréncia do desenvolvimento cientifico, no sentido de criar tecnologias voltadas
para o bem-estar da espécie Humana (Santos, 1991, p. 322).

Depreende-se que, a formacao docente, nessa perspectiva, se estabelece a partir de técnicas
definidas em documentos e manuais. Nas palavras de Andrade (2023, p. 30), ha “uma cisdo entre
teoria e pratica, forma e contetido”. A inexisténcia de espago para a reflexao da pratica por meio da
teoria acaba por forjar no professor um solucionador de problemas a partir de técnicas e no
formando um homem fabril condizente com o modo de produ¢do Taylorista e Fordista.

Esse modelo de formacdo acaba se implodindo em razio de n3o mais atender ao
capitalismo. Fazia-se necessario formar um novo trabalhador, um novo consumidor, portanto, um
novo homem face ao projeto societario hegemonico em curso. Assim, emerge a epistemologia da
pratica a fim de atender as demandas da sociedade capitalista que sdo postas a educagao.

Donald Schon (2000), influenciado pela filosofia deweyana (Dewey, 1959), destaca o valor
epistemologico da pratica ao tomar “como ponto de partida a competéncia e o talento ja inerentes a
pratica habilidosa” (Schén, 2000, p. 8). Em seus estudos, Schon (2000) argumenta que os curriculos
normativos ndo contribuem para a reflexdo na ag¢do, pois acabam por separar a pesquisa da
pratica o que acarreta problemas. Refletindo sobre o tema defende que a pratica profissional ¢ uma

topografia irregular

[...] onde hd um terreno alto e firme de onde se pode ver o pantano. No plano
elevado, problemas possiveis de serem administrados prestam-se a solugdes através
da aplicagdo de teorias e técnicas baseadas em pesquisa. Na parte mais baixa,
pantanosa, problemas cadticos e confusos desafiam as solugdes técnicas... 0s
problemas do plano elevado tendem a ser relativamente pouco importantes para os
individuos ou conjunto da sociedade, ainda que seu interesse técnico possa ser
muito grande, enquanto no pantano estdo os problemas de interesse humano.
(Schon, 2000, p. 15).

Consoante o exposto, vé-se que a perspectiva schoniana confere destaque a pratica com
pouco ou quase nenhum suporte tedrico. Desse quadro, emergem a defesa do professor reflexivo
(Schon, 1983, 1992) e do professor pesquisador (Stenhouse, 1993). Nessa mesma linha de
entendimento, guardadas as especificidades, também podemos situar Tardif (2014), Perrenoud
(1999 e 2000) e Zeichner (1993 e 1998).

A partir do aprofundamento tedrico, possibilitado pela leitura dos autores, depreende-se que
a epistemologia da pratica imprime a formagdo do professor um carater pragmadtico que se alinha

com principios neoliberais os quais visam atender ao processo de reprodug¢do ampliada do capital
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no regime de acumulagdo flexivel (Harvey, 1992; Kuenzer, 1985 e 2002). Esse processo visa uma
reconstrugdo social por intermédio de um projeto humanistico e neoliberal.

Face ao movimento contraditério e real no ambito da formagdo de professores, também ¢é
possivel captar a epistemologia da falta. Essa perspectiva se explica a partir da “auséncia”. A
formagao dos professores, portanto, passa a ser compreendida através do que ndo estd presente no
decurso do processo formativo. Como diz Bernard Charlot (2007), no livro Rela¢do com o saber,
formagado dos professores e globalizagdo trata-se de um fundamento que se origina através de “uma
explicacdo em termos de caréncia (do que falta) que consiste em conferir uma causalidade ao nao
ser. E “a falta de”, que é “a causa de” (Charlot, 2007, p. 21). Precisamente, por esse entendimento
epistemologico, ¢ que Charlot nomina essa forma de pensar determinista de “leitura negativa da
realidade” (Charlot, 2007, p. 21).

E uma linha que tem estreitas conexdes com o Pds-modernismo e a Fenomenologia. Numa
sintese, a formagdo dos professores ¢ marcada por um ndo ser, pela auséncia propriamente dita.

Assinalando a questdo Gimenes e Oliveira (2010) observam que

A epistemologia da falta silencia aquilo que, bem ou mal, ¢ trabalhado ao longo
dos cursos de formacdo inicial, mostrando um professor que ¢ constituido
principalmente por lacunas e espagos vazios, pois sua formacao ¢ marcada pela
auséncia (Gimenes e Oliveira, 2010, p. 11).

Dentro, pois, desse paradigma tem-se um distanciamento da realidade concreta, quando se
forja o ndo existente em presenca, dando a situa¢do por resolvida enfatizando, somente, o “ndo
ser”. Infere-se que essa tendéncia compreende a sociedade como adaptativa e igualitdria. Por
consequéncia, vé-se uma resisténcia para a transformagao social, assim, do ponto de vista politico
nao ha possibilidade de revolucao, a luta se da por guetos ou movimentos espontaneistas.

Prosseguindo, tem-se, uma quarta tendéncia, a epistemologia da praxis. Uma teoria,
referenciada em uma educagdo critico-emancipadora que compreende a realidade como
pseudoconcreta, dialética e contraditoria (Silva, 2017 e 2018). Explicitando melhor essa vertente

Silva (2018) anuncia que a epistemologia da praxis

Valoriza o movimento dialético; revela as contradigdes e mediacdes [...] utiliza
conceitos e categorias tedricas; e recupera uma totalidade explicativa que
proporcione um debate politico, cultural e social da escola, dos alunos e,
principalmente, do trabalho docente (Silva, 2018, p. 37).

Do que foi dito acima, constata-se o reconhecimento da dimensao teodrica da pratica e o

valor pratico da teoria. Assinalando essas caracteristicas, essa concep¢do, fundamento das
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Pedagogias Progressistas’, compreende o professor como um sujeito que se nutre da teoria por meio
de uma solida formagdo onde a pratica ¢ orientada, isto €, alimentada pela teoria. Aqui o professor
ndo é um mero tarefeiro (Kuenzer, 1999), mas sim um ser “construido na interagdo com o meio —
social, cultural e fisico [...] equacionado numa dimensdo compreensiva e interpretativa’ que busca
formar um homem auténomo, critico e emancipado (Silva, 2018, grifo dos autores, p. 33).

Em um esforco de sintese, a figura 1 busca apresentar as epistemologias presentes na

formacao de professores da educagdo basica e os aspectos concernentes a relagao teoria e a pratica.

Figura 1. Epistemologia(s) na formagéo de professores da educagdo basica
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Fonte: elaborado pelos autores.

Como se vé, a partir da figura 1, cada epistemologia carrega consigo uma compreensao
sobre o conhecimento, bem como apresenta reflexdes acerca da relacdo teoria e pratica como
dimensdes estruturantes do trabalho docente. A partir da historicizagdo, capta-se um movimento de
mudanca paradigmatica que ora tende a dar énfase a teoria, ora a pratica. Desse entendimento
constata-se, portanto, que as epistemologias refletem a forma que o professor aprende e sistematiza

o conhecimento. Nesse aspecto, vé-se, pois, que a epistemologia na formagdo de professores

> Denominam-se pedagogias contra-hegemonicas aquelas orientagdes que ndo apenas ndo conseguiram se tornar
dominantes, mas que buscam intencional e sistematicamente colocar a educagdo a servigo das forgas que lutam para
transformar a ordem vigente visando a instaurar uma nova forma de sociedade. Situam-se nesse dmbito as pedagogias
socialistas, libertaria, comunista, libertadora, historico-critica. SAVIANI, D. Concepgdes pedagogicas
contra-hegemoénicas.  Glossario.  Disponivel em: <https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/
concepcoes-pedagogicas-contra-hegemonicas>. Acesso em 20 de dezembro de 2023.
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relaciona-se a um contexto amplo permeado por contradi¢gdes, de ordem social, cultural, ideologica,
pedagogica, politica e econdmica, as quais desembocam no trabalho docente.

Em um esfor¢o de sintese, inicialmente tem-se a teoria dissociada da pratica. Na atual
conjuntura, coexistem projetos os quais supervalorizam a prdtica e propostas contra-hegemonicas
as quais buscam a unidade teoria e pratica. Numa visdo de totalidade, da relagdo teoria e pratica
compreende-se, portanto, que unidade teoria e prdtica difere-se, radicalmente, de articulagdo,
relagdo e associagdo entre teoria e pratica. Nesses termos, na atualidade, a epistemologia da praxis,

pode ser compreendida como um projeto contra hegemodnico da epistemologia da pratica.

Caminhos percorridos

Considerando que por metodologia entende-se “[...] as regras estabelecidas para o método
cientifico” (Richardson, 1999, p. 22), faz-se necessario explicitar, no corpo do trabalho, as diretrizes
que se fizeram necessarias para a apreensao da matéria face as suas particularidades. No tocante a

abordagem, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa

As investigagdes que se voltam para a analise qualitativa tém como objeto situagdes
complexas ou estritamente particulares. Os estudos que empregam uma metodologia
qualitativa podem descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interagdo
de certas variaveis, compreender e classificar processos dinadmicos vividos por grupos
sociais (Richardson, 1999, p. 80).

Na esteira desse entendimento, com o enfoque qualitativo interpretar-se-4 a realidade
atribuindo significados com vistas ao entendimento das multiplas determinag¢des da tematica com o
fito de avangcarmos na elaboragdo de novas sinteses que padecem de muitas outras com intento de
melhor apreender a matéria.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa caracteriza-se como bibliografica e empirica. No que
tange ao aspecto bibliografico, utilizou-se materiais ja elaborados como, por exemplo, livros,
artigos cientificos, teses, monografias e peridodicos o que, consequentemente, possibilitou a
sistematizacdo dos dados dispersos nas inumeras publicagdes de modo a elaborar novas sinteses,
novos conhecimentos (Minayo, 2002). No tocante ao procedimento empirico, utilizou-se um
questionario, elaborado via Google Forms, dividido em trés eixos (caracterizagdo, ideias iniciais e
epistemologias subjacentes ao trabalho docente).

O instrumento foi enviado para 11 professores, do CEF 411 de Samambaia, por e-mail e por
grupos no WhatsApp, com o prazo de 15 dias para ser respondido. Aplicado para geracao de dados,
os questionarios adquiriram vida ao serem iluminados a partir de determinadas teorias (Trivifos,

2013). Esse trabalho de partir do concreto-dado, por intermédio de abstragdes, para produzir o
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concreto-pensado objetivou elaborar novas sinteses no plano tedrico o que tende a contribuir para o
avanco a partir do conhecimento ja acumulado. Este ¢ o caminho de interpretagdo do real, pois
como propde Marx, em Teses sobre Feuerbach, na célebre tese onze, “[...] os filosofos apenas
interpretaram o mundo de diferentes maneiras; o que importa ¢ transforma-lo” (Marx e Engels,
2020, p. 69).

A andlise dos dados gerados a partir da empiria parte de uma perspectiva critica. Nao,
apenas, da critica pela critica, mas da critica propositiva no sentido de cotejar o desenvolvimento de
reflexdes que possam servir de meio para se pensar o campo da formagdo de professores no Brasil.
O fim ultimo visa marcar um compromisso politico e social frente as concepg¢des de formacao de
professores que, na atual conjuntura, assumem um Vviés mais pratico € menos tedrico o que,
consequentemente, acaba por fazer alastrar no dominio da escola e das politicas educacionais

concepgoes gerencialistas expressas pelas perspectivas educacionais hegemonicas e neoliberais.

Limites e possibilidades epistémicas na formacao de professores da educacio basica

Os resultados emergentes da empiria em intima conexdo com a teoria, em um primeiro
momento, possibilita-nos depreender que a falta de clareza epistemologica tende a refletir
concretamente sobre o trabalho docente. Ao referir-se sobre a problematica Pimenta (2000) chega a
seguinte conclusdo: “a questdo epistemoldgica ¢ fundamental do ponto de vista de sua necessidade
histdrica, e ndo apenas por uma questao de natureza disciplinar e/ou logica.” (2000, p. 12). Significa
dizer que, em termos epistemologicos, a formagao de professores ¢ um campo de disputa frente aos
projetos hegemonicos®. Reconhece-se, desse modo, que qualquer que seja o campo da atividade
intelectual a que o trabalho se aplique, a reflexdo acerca do trabalho executado, o exame das
questdes epistemoldgicas € condicdo sine qua non para um entendimento mais abrangente que, por
consequéncia, pode ser compreendido como uma explicacdo teleologica que antecede e da conta da
acdo e da intencdo. Concordando com Oliveira e Queiroz (2022, p. 10), “indagar sobre a
epistemologia [...] é fundamental para a compreensdo da finalidade educativa [...] e do projeto de
sociedade”.

A partir das respostas do questionario, depreende-se que entre os professores do CEF 411 de
Samambaia as duas vertentes epistemologicas mais proeminentes sao a epistemologia da pratica e a

epistemologia da praxis. Aquela tendo raizes na perspectiva positivista e essa tendo intima conexao

* A hegemonia ¢ entendida como a dominagdo, de uma classe sobre a outra por meio de mecanismos de poder,
envolvendo a busca de consenso em torno dos interesses da classe dominante, mantendo a classe dominada subordinada
e controlada” (GIARETA; LIMA; PEREIRA, 2022, p. 741).
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com a concep¢do materialista-historica. Vejamos o que dizem os professores a serem inquiridos

acerca da pratica docente:

“A minha pratica pedagogica acontece de forma muito abrangente, quando se trata de
educagdo ndo pode existir permissdo total e sim uma concessdo gradual das praticas
integrantes do processo ensino aprendizagem, acontece de forma reciproca no qual as
experiéncias produzem a construgdo do conhecimento de modo que o saber seja sempre o
ponto de partida” (Professor/a 1, grifo dos autores). “A prdtica pedagogica decorre da
vivéncia e da realidade dos educandos” (Professor/a 6, grifo dos autores).

“Em minhas aulas tenho possibilitado aos meus alunos aprenderem por meio da resolugdo
de problemas (Professor/a 8, grifo dos autores). Baseio meu trabalho em sala de aula na
pedagogia de projetos. Experimentando e resolvendo os problemas vou levando meus
alunos ao conhecimento (Professor/a 3, grifo dos autores). No meu trabalho pedagogico
procuro trazer aos alunos os nexos e as relagées que constituem a nossa realidade
(Professor/a 4, grifo dos autores).

O que se vé, pois, a partir das explicagdes sao exemplos das epistemologias subjacentes a
pratica docente ora vinculada a epistemologia da pratica, ora relacionada a epistemologia da préxis.
Reconhecer essas nuances epistemologicas permite aos professores situar-se acerca do projeto
educativo que também pode ser ou conservador ou transformador.

Questionados sobre o que ¢ conhecimento? Como acontece esse processo de conhecimento?
As devolutivas nos permitem apreender uma primazia, estritamente, pragmatica alinhada aos
documentos que representam a politica educacional brasileira a exemplo da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC)

“O conhecimento trata-se do dominio de habilidades e competéncias que sdo requeridas de
nossos estudantes” (Professor/a 7, grifo dos autores). “O processo de conhecimento
acontece quando os alunos desenvolvem  habilidades necessarias para a
contemporaneidade” (Professor/a 8, grifo dos autores). “O conhecimento surge da pratica
da experiéncia. Esse conhecimento ¢ o que da conta dos problemas do mundo (Professor/a
9, grifo dos autores).

O primado revelado pela fala dos professores estd em consonancia com a “tecnifica¢do do
ensino”, problematica apreendida por Limonta e Silva (2013). Esse fenomeno corresponde ao
dominio de técnicas que sdo repassadas aos professores de modo que estes deem respostas
instrumentais e imediatas para os problemas identificados na pratica docente. Em resumo, consiste
no preparo dos professores a partir da valorizacdo da técnica em detrimento da teoria. Esse ideario
acaba por cooptar os professores na tentativa de conduzir suas praticas a partir de uma politica de
educagdo neoliberal. O neoliberalismo envolto a educagdo acaba por fazer emergir novas formas de
gerenciamento, organizagao e controle que terminam por atingir diretamente a escola, os alunos e os
docentes de modo objetivo (condi¢des salariais, condi¢des de trabalho) e subjetivo (conformando

subjetividades).
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O praticismo, decorrente dessa perspectiva, toma corpo objetivando um fim
pratico-utilitarista no &mbito da formacao de professores. Essa visdo mecanicista e linear do mundo
a partir das habilidades e das competéncias tem conformado os docentes que, por vezes, sentem-se
incapazes de assumir uma perspectiva critica e progressista o que, consequentemente, 0s
impossibilita de realizar o trabalho docente sob a rubrica de uma educagdo critica que permita
elevar o nivel cultural das classes populares. Contraditoriamente, as respostas dos professores

também perpassam por nuances que se relacionam com a epistemologia da préxis:

“Em minha pratica pedagogica valorizo os conhecimentos historicamente constituidos
permitindo aos alunos que (re)elaborem o saber” (Professor/a 10, grifo dos autores).
Sou contraria a essa ideologia de habilidades e competéncias. Para existir no mundo ndo
nos bastam apenas habilidades e competéncias. No meu trabalho exploro os conteudos de
diversas maneiras (politica, econdomica, cultural, historica e etc,.), pois acredito que desse
modo estou contribuindo para uma visdo critica da realidade por parte dos alunos
(Professor/a 11, grifo dos autores). “O trabalho que desenvolvo em sala de aula visa a
formagdo de um sujeito autonomo e critico” (Professor/a 2, grifo dos autores).
Como se pode notar, alguns professores também expressam o entendimento da atividade
docente dentro de uma totalidade, da relagdo trabalho ¢ educagdo e da sua conexdo com o todo
social. As conclusdes destacadas pelos professores encontram eco em Silva (2018, p. 31) quando

advoga que

Proporcionar ao aluno a apropriacdo do conhecimento ja produzido pela humanidade [...]
requer uma mediagdo que ndo ¢ um dom artistico nem uma técnica, mas um saber
profissional legitimado por conhecimentos conceituais e por uma visao historicizada desses
conhecimentos, de si mesmo, da sociedade, de seus alunos e de sua profissao (Silva, 2018,

p.31).

Do que foi dito acima, constata-se que priorizar a praxis ¢ tomar dialeticamente o trabalho
docente enquanto uma totalidade. Noutros termos, a epistemologia da praxis possibilita elaborar e
desenvolver uma consciéncia critica e emancipadora do trabalho educativo como uma unidade rica
de elementos que proporcionam um debate politico, cultural e social em face da realidade concreta.

Nao se limitando a concluir, dadas as multiplas determinagdes inerentes ao tema, passa-se na

sequéncia para as consideragdes finais em um movimento de sintese provisoria.

Consideracoes finais

Diante do que foi tratado neste capitulo, ¢ possivel compreender a partir da historicidade que
a formagdo docente se relaciona com o contexto social mais amplo. E influenciada por questdes
ideologicas, politicas, culturais e econOmicas as quais, por vezes, acabam refletindo o projeto

educativo em curso. Quatro sdo as epistemologias que podem embasar o trabalho docente a
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epistemologia da técnica que enfatiza técnicas e metodologias. Em contraste, a epistemologia da
pratica que valoriza a pratica sem suporte teorico. A epistemologia da falta que considera a
auséncia na formagdo e a epistemologia da praxis que toma dialeticamente o trabalho docente
enquanto unidade na totalidade.

Em resposta a questdo motivadora do texto, como a epistemologia na formagdo dos
professores influencia o trabalho docente na educagdo basica?, vé-se que as vertentes
epistemologicas acabam por refletir a complexa relacao existente entre teoria e pratica no trabalho
docente. Ao adentrar no universo das praticas pedagdgicas adotadas pelos professores constata-se
que elas convergem ora com a epistemologia da pratica, ora com a epistemologia da praxis.
Percebe-se que ha, paulatinamente, um movimento de unicidade entre teoria e pratica. O que se V¢,
portanto, ¢ a epistemologia da praxis como projeto contra-hegemonico para a formagdo de
professores.

Nas contradi¢des desse movimento, o estudo acaba por oportunizar uma sintese provisoria
que carece de outras sinteses com o fito da tematica ser melhor trabalhada e destrinchada, ja que a
unicidade entre teoria e pratica, a praxis, s pode ser efetivada tendo o trabalho como principio

central, a medida que o trabalho ¢ a origem da producao do conhecimento.
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Educacao libertadora e materialismo historico-dialético

Luiz Renato Assuncio Vieira'
Juliana Rezende Torres’

RESUMO

A Educacao Libertadora proposta por Paulo Freire muitas vezes tem sido interpretada a partir de
diferentes campos tedricos. E possivel encontrarmos interpretagdes que reconhecem a pedagogia
freireana como sendo escolanovista, fenomenoldgica, marxista eq pos-moderna. Nos entendemos
que as proposicdes de Freire se fundamentam no Materialismo Histdricodialético, de Marx, e
buscamos defender essa visao apresentando alguns pontos em que as proposi¢cdes da Educacao
Libertadora convergem com os fundamentos do Materialismo Historico-dialético. Para tanto,
recorremos a Severino (1994) e Martins (2016) que concordam que a ontologia (concepgdo de
mundo), antropologia (concep¢do de ser humano), axiologia (concep¢do da acdo humana no
mundo) e epistemologia (concepcdo do conhecimento humano no mundo) podem expressar a
articulagdo interna existente entre uma teoria e o paradigma que a fundamenta. Assim, entendemos
que para a Educagdo Libertadora, de Freire (1987), o mundo ndo ¢ algo rigido e estatico. Ao
contrario, o0 mundo ¢ um constante devir. Da mesma forma, Marx (2008), entende a realidade em
movimento como uma produ¢do humana historicamente acumulada. A realidade concreta ¢ a
sintese de multiplas determinagdes. O ser humano, para Freire (1987) ¢ um ser inconcluso com uma
vocagao para ser mais por meio do didlogo e da praxis auténtica. Para Marx (1998), o ser humano ¢
o ser da praxis que estabelece uma relacdo dialética com a natureza por meio do trabalho. Em
relagdo ao agir desse ser humano no mundo Freire (1987) e Marx (1998) convergem ao entenderem
que ¢ na relagdo entre ser humano e realidade que os sujeitos se humanizam e garantem sua
sobrevivéncia, individual e coletivamente. Essa concep¢ao de mundo, de ser humano e de sua agao
sobre a realidade propiciam a producdo de um conhecimento humano que para Freire (1987) e para
Marx (1998) nao ¢ algo puramente metafisico, pois hd uma relacao dialética entre teoria e pratica,
acado e reflexdo, objetividade e subjetividade que tem como ponto de partida a vida material e possui
como teleologia a transformagao da realidade e a humanizacao. Desta forma, ao voltarmos nosso
olhar a obra de Paulo Freire em uma perspectiva ontologica, antropologica, axiologica e
epistemologica entendemos que os fundamentos paradigmaticos da Educagdo Libertadora
encontram forte convergéncias com as proposi¢cdes do Materialismo Histérico-dialético, de Marx.

Palavras-chave: Freire; Educacao Libertadora; Marx; Materialismo Historico-dialético.

INTRODUCAO

A Educacdo Libertadora proposta por Paulo Freire muitas vezes tem sido interpretada a
partir de diferentes campos tedricos. E possivel encontrarmos diferentes interpretagdes e/ou
diferentes tentativas de aproximagdes entre a pedagogia freireana e o escolanovismo (Saviani,

2008), a fenomenologia (Kunz, 2001), o marxismo (Silva, 2004; Torres, 2010; Vieira, 2020;
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Abitante et al, 2021; Madureira e Torres, 2021; Bertanha er al, 2021, entre outros) ¢ a
“pos-modernidade™ (Corazza, 2003), entre outros.

Pretendemos neste estudo apresentar como a Educagdo Libertadora inspira, em alguma
medida, diferentes reflexdes e proposicdes educacionais que se situam em diferentes campos
tedricos, como citado acima.

Ressaltamos que esse debate nao tem a pretensao de “rotular” Paulo Freire como seguidor de
determinado paradigma, mas sim, esclarecer que ha diferentes leituras possiveis de sua obra e
diferentes usos de suas ideias que, metodologicamente, se faz necessario esclarecer sob qual lente o
enxergamos e sob qual campo tedrico estamos alicercando essas ideias.

Consideramos esse processo importante na Pesquisa em Educacdo, pois entendemos que
nenhuma investiga¢ao, nenhum tipo de critica € nenhuma proposi¢do para a educagdo pode ser
considerada neutra ou imparcial, uma vez que a constituicdo da subjetividade dos sujeitos ¢
carregada de fatores culturais, sociais, politicos, econdmicos, geograficos, bioldgicos, entre outros,

que acabam por influenciar o seu modo de ver, pensar e agir no mundo.

A Educacio Libertadora sob diferentes visdes e/ou aplicacoes

Como ja anunciado, pretendemos apresentar, mesmo que brevemente, como a Educacao
Libertadora se manifesta em diferentes campos teoricos, seja por conta da analise de determinados
autores em relagdo ao seu entendimento sobre as ideias de Freire, ou seja, pelo uso de alguma
dessas ideias em proposicdes embasadas pelos mais diferentes paradigmas tedricos-metodologicos
da educacao.

Logo, no livro “Escola e democracia”, de Dermeval Saviani, por exemplo, o autor cita que a
Educagao Libertadora poderia ser entendida como uma “Escola Nova Popular” inspirada numa

concepgdo humanista.

[...] se o principal problema da pedagogia nova esta no seu efeito discriminatdrio, surge,
entdo, a questdo: os métodos novos ndo seriam generalizaveis? Assim como esses métodos
foram capazes de aprimorar a educagdo das elites, ndo seriam eles Uteis também para
aprimorar a educacdo das massas? E nessa dire¢io que surgem tentativas de constitui¢do de
uma espécie de “Escola Nova Popular”. Exemplos dessas tentativas sdo a “Pedagogia
Freinet” na Franca ¢ o “Movimento Paulo Freire de Educag@o” no Brasil. Com efeito, de
modo especial no caso de Paulo Freire, é nitida a inspiragdo da “concep¢do ‘humanista’
moderna de filosofia da educagdo”, por meio da corrente personalista (existencialismo
cristdo) (Saviani, 2008, p. 54).

* O termo “pés-modernidade” ndo carrega em si uma defini¢io unanime. Quando nos referimos a esse termo, buscamos
de forma didatica sintetizar numa expressdo, uma diversidade de campos tedricos distintos, mas que convergem em
dedicar seus esforcos ao estudo dos limites (ou as possibilidades para além desses limites) da razao cientifica Moderna.
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Além do entendimento da Educagdo Libertadora como sendo humanista/escolanovista ha
interpretagdes da pedagogia freireana que o aproximam do paradigma fenomenoldgico, como, por
exemplo, as proposi¢des para a area da Educagdo Fisica escolar de Elenor Kunz em seu livro
“Educagdo Fisica: ensino ¢ mudangas”. Aqui ¢ importante destacar que Kunz trabalha com o
conceito de “se-movimentar”, o qual consiste em compreender o movimento humano como a
manifestagdo da intencionalidade do sujeito que se relaciona com o mundo. Segundo Vieira (2020),

Kunz (2001) fundamenta suas proposi¢des nos pensamentos de Merleau-Ponty e de Paulo Freire:

Existe uma estreita relag@o entre a concepgdo dialogica do Se-movimentar acima exposto, €
a concepgdo dialdgica do processo ensino-aprendizagem de P. FREIRE. Os pontos basicos
destas relagdes podem ser resumidos na forma relatada a seguir.

- A aprendizagem do Se-movimentar ndo se orienta no ensino de destrezas técnicas e
fechadas, padronizadas do movimento humano, mas abre perspectivas para um
redimensionamento e uma apreensdo abrangente de campos de atuag@o pelo “movimento
dialogico”. O que devera ser percebido no momento da construcdo/elaboracao deste campo
de atuacdo pelos participantes do processo ¢ o Sentido/significado deste Se-movimentar.
Desta forma, o Se-movimentar torna-se um dialogo entre Homem e Mundo que exige uma
inter-relagdo dialética entre Subjetividade e Objetividade, sem jamais nuclear-se para
nenhuma destas posigdes extremas. - Para FREIRE, a aprendizagem ndo deve ser uma
transmissdo de informagdes, de técnicas, mas deve ser um processo dindmico, vivo, que se
realiza pelo Didlogo com todos os participantes do processo e relacionados sempre a
Situagdes locais e as vivéncias, experiéncias existenciais dos educandos. Nesse processo,
ele ndo vé uma dicotomia entre Homem e Mundo e nem a aprendizagem deve concentrar-se
num dos pélos (Homem ou Mundo), mas justamente na inter-relacdo destes, no “produto
cultural” que caracteriza o resultado desta relagdo (Kunz, 2001, p. 180).

Para além das visdes escolanovistas e fenomenologicas, também encontramos proposigoes
consideradas “pds-modernas” que buscam alinhamentos com os pensamentos de Paulo Freire para
construir suas proposigoes.

No livro “Tema Gerador: concepgdes e praticas”, a autora, Sandra Mara Corazza, procura
nos apresentar a ideia de tema gerador proposta por Paulo Freire ressignificando essa ideia.

Vale ressaltar que entendemos esse movimento de ressignificagdo como algo importante
para constru¢do do conhecimento cientifico, mas, que, no entanto, precisa ser estudado com certa
atencdo, pois acaba por ampliar determinados conceitos de tal forma que, muitas vezes, 0s
reposicionam em outros campos tedricos em que outras questoes ganham mais ou menos relevancia.

Assim, no livro “Sandramaracorazza: obra, vidas etc”’; Marcos da Rocha Oliveira destaca:

De toda forma, no contexto de tombamento de utopias, na presenca de paradigmas
evanescentes, nas incertezas presentes nas impossibilidades que também sdo formas de
construir novos possiveis, os temas geradores de Paulo Freire se inscreveram no péndulo de
um tempo grafado por SMC [Sandra Mara Corazza] como “p6s-moderno”.

As praticas ressignificadas se instalam na dindmica problematica de suprimir, conservar e
superar. O livro de SMC ocupa a Educacdo Popular com a faixa de resgate dos temas
geradores “como a centralidade necessaria (sabemos que ndo suficiente) do processo
educativo popular” (Oliveira, 2022, p. 252-253, destaque do autor).

190



ANAIS
Il Simpdsio Educacao e Epistemologia:
Novas Perspectivas Epistemologicas na Educacao
4 a 6 de dezembro de 2023

Esses foram alguns breves exemplos de possibilidades de olhares freireanos para a educagao
oriundos de campos tedricos distintos, o que nos mostra como a obra de Paulo Freire ¢ disseminada
e como suas proposi¢cdes se configuram como poténcia para pensarmos uma educagdo contra
hegemonica.

Logo, gostariamos, também, de colaborar com o nosso entendimento sobre quais lentes nos
ajudam a ter uma melhor leitura sobre as ideias de Freire. Para tanto, recorremos a Severino (1994)
e Martins (2016) que concordam que a ontologia (concepcao de mundo), antropologia (concepgao
de ser humano), epistemologia (concepcao do conhecimento humano no mundo) e axiologia
(concepgdo da agdo humana no mundo) podem expressar a articulagdo interna existente entre uma

teoria e o paradigma que a fundamenta.

Assim, quando a filosofia esta tratando das condicées de existéncia das coisas em geral, da
existéncia do ser em geral, ela esta desenvolvendo a ontologia. E a teoria do ser em geral,
independentemente de suas particularidades. As vezes, o termo ontologia ¢ usado como
sindnimo puro ¢ simples de metafisica. Trata-se, pois, de onftologia, toda vez que
especulamos sobre caracteristicas comuns a todas as coisas, a todos os seres, sejam eles o
que forem. Assim, quando falamos que todos os entes possuem uma esséncia, essa ¢ uma
consideracdo ontoldgica. Quando nossas consideragdes ontologicas se particularizam, ou
seja, continuamos falando das condi¢cdes de existéncia dos seres, mas com referéncia a
esferas particulares, a ontologia também se especifica. Assim, quando falamos das
condigdes particulares da existéncia do mundo, estamos fazendo cosmologia; se falamos do
homem, entdo estamos fazendo antropologia (no sentido filoséfico, a se distinguir da
antropologia, disciplina cientifica). Mas um outro ambito da explicacdo filosofica diz
respeito ao conhecimento, aos seus processos, a sua validade: temos entdo outra esfera da
sistematica filosofica, que é aquela da epistemologia, a teoria do conhecimento. Ela é a area
da filosofia que estuda os processos do conhecimento humano, tanto de um ponto de vista
descritivo como de um ponto de vista critico. Busca explicar como se d4 o conhecimento
humano e qual € o seu alcance, até que ponto ele nos da a verdade.

Quando o centro das preocupagoes do filosofo € a justificativa do agir humano, quando se
discutem os valores que presidem as nossas agdes, temos entdo a area da axiologia. A
questdo basica da axiologia ¢ saber a significagdo do valor, saber por que os homens o
atribuem a tudo. Quando os valores se particularizam, vamos ter as subareas da axiologia:
valores morais sdo debatidos pela éfica; valores ligados a sensibilidade, a beleza e a arte s@o
tratados pela estética; valores sociais se incluem no ambito da politica (Severino, 2007, p.
79-80, grifo do autor).

4

E com base nessas quatro dimensdes da Filosofia que enxergamos aproximagdes entre a
Educacao Libertadora proposta por Freire ¢ o Materialismo Historico-dialético, de Marx e Engels, e

buscamos defender essa visdo apresentando alguns pontos em que ambas as teorias convergem.

Aproximacao entre o Materialismo Historico-dialético e a Educacao Libertadora: Aspectos

ontologicos

Para a Educacdo Libertadora, de Freire (1987), a realidade ndo ¢ rigida e estdtica. Ao
contrario, o mundo ¢ um constante devir, onde as transformagdes sdo esperadas. Uma “educagdo

bancaria” tende a compreender o mundo como algo ja dado e acabado e, portanto, sem a
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possibilidade de mudancas. Na educa¢do bancaria, os contetidos escolares configuram-se como
fragmentos imutaveis da realidade. Logo, compete ao docente “depositar” esses conteudos nos
estudantes. Para Freire, desta forma, a educagcdo passa a ser um processo de domesticacdo e
desumanizagao.

Ao contrario, a Educagdo Libertadora proposta por Freire (1987) prevé que a realidade ¢
constantemente transformada pela propria agcdo dos seres humanos e que o processo educativo deve
contemplar esse movimento do mundo desvelando a agdo humana historicamente acumulada diante
da realidade que se apresenta em um determinado momento histérico. Na Educacao Libertadora, os

educandos passam por um processo de conscientiza¢do e humanizacao.

O que ndo percebem os que executam a educacdo “bancéria”, deliberadamente ou ndo
(porque ha um sem-numero de educadores de boa vontade, que apenas nao se sabem a
servigo da desumanizagdo ao praticarem o "bancarismo”) ¢ que nos proprios “depositos”, se
encontram as contradigdes, apenas revestidas por uma exterioridade que as oculta. E que,
cedo ou tarde, os proprios “depoésitos” podem provocar um confronto com a realidade em
devenir e despertar os educandos, até entdo passivos, contra a sua “domesticagdo”. A sua
“domesticagdo” e a da realidade, da qual se lhes fala como algo estatico, pode desperta-los
como contradigdo de si mesmos e da realidade. De si mesmos, ao se descobrirem, por
experiéncia existencial, em um modo de ser inconcilidvel com a sua vocagdo de
humanizar-se. Da realidade, ao perceberem-na em suas relagdes com ela, como devenir
constante (Freire, 1987, p. 39-40).

Da mesma forma, Marx (2008), compreende a relagdo existente entre a transformacao da
realidade e a humanizacdo dos sujeitos. Para Marx, a realidade ¢ uma produ¢do humana
historicamente acumulada. A realidade concreta € a sintese de multiplas determinagdes.

Podemos compreender melhor a dialética existente entre a humanizacao e a transformagao
da realidade através do conceito marxiano trabalho, o qual, difere da ideia de “emprego” que temos
atualmente. Nesse sentido, trabalho ¢ toda producdo humana sobre a natureza visando garantir sua

existéncia que reflete na transformac¢ao da vida material (realidade concreta material).

A primeira condigdo de toda a historia humana ¢, naturalmente, a existéncia de seres
humanos vivos”. A primeira situacdo a constatar é, portanto, a constitui¢do corporal desses
individuos e as relagdes que ela gera entre eles e o restante da natureza. Ndo podemos,
naturalmente, fazer aqui um estudo mais profundo da propria constitui¢do fisica do homem,
nem das condi¢des naturais, que os homens encontraram ja prontas, condigdes geologicas,
orograficas, hidrograficas, climaticas e outras”. Toda historiografia deve partir dessas bases
naturais e de sua transformag@o pela acdo dos homens, no curso da historia (Marx, 1998, p.
10).

Apesar de Freire estar se propondo a debater sobre a realidade da educacdo na América
Latina e Marx sobre o cenario socioecondmico na Europa, do ponto de vista ontoldgico, pode-se

determinar uma aproximacao entre a Educacdo Libertadora e o Materialismo Historico-dialético,
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pois ambos concebem estar em um mundo em transformagdo. Transformacdo, essa, que ocorre

diante da e pela percepcdo da agdo humana no mundo (prdxis).

Aspectos antropoldgicos

O ser humano, para Freire (1987) é um ser inconcluso com uma vocagao para Ser mais por

meio do didlogo e da praxis. Assim, Freire entende que o ser humano necessita permanentemente se

humanizar.

Dai que se identifique com o movimento permanente em que se acham inscritos os homens,
como seres que se sabem inconclusos; movimento que € historico e que tem o seu ponto de
partida, o seu sujeito, o seu objetivo. O ponto de partida deste movimento estd nos homens
mesmos. Mas, como ndo ha homens sem mundo, sem realidade, o movimento parte das
relagdes homens-mundo (Freire, 1987, p. 48).

Para Marx (1998), o ser humano ¢ o ser da praxis que estabelece uma relacao dialética com

a natureza por meio do trabalho. Logo, o ser humano se humaniza a medida que age sobre a propria

realidade com vistas a garantir sua existéncia.

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido e por tudo o que
se queira. Mas eles proprios comegam a se distinguir dos animais logo que comegam a
produzir seus meios de existéncia, e esse passo a frente é a propria consequéncia de sua
organizagdo corporal. Ao produzirem seus meios de existéncia, os homens produzem
indiretamente sua propria vida material (Marx, 1998, p. 10-11).

E esse processo de intervengao na realidade para garantir sua existéncia que possibilita a

permanente transformagdo dos sujeitos, uma vez que o ser humano interage dialeticamente com

uma realidade constantemente transformada.

Aspectos epistemoldgicos

Como visto, entendemos que para Freire e para Marx a realidade estda em constante

transformagdo devido a agdo do ser humano no mundo e que essa acdo humana e essa

transformagdo da realidade acabam por possibilitar que o ser humano se humanize. Logo, ¢ possivel

considerarmos que esse processo de humanizacao produz conhecimentos.

[...] diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, mas néo sdo histdricos,
os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusdo. Ai se encontram as
raizes da educagdo mesma, como manifestacdo exclusivamente humana. Isto é, na
inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela tém. Dai que seja a educacdo um
“que-fazer” permanente. Permanente, na razdo da inconclus@o dos homens e do devenir da
realidade. Desta maneira, a educacgdo se refaz constantemente na praxis. Para ser tem que
estar sendo (Freire, 1987, p. 47).
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Da mesma forma, para Marx (1998), o conhecimento ndo ¢ algo transcendente. Ao
contrario, os saberes produzidos pela humanidade s3o oriundos da agdo humana sobre a realidade
(préxis).

Marx entende que a intervencdo do ser humano na natureza e, posteriormente, com o
desenvolvimento das relagdes sociais mais complexas (entre elas, relagdes de produgdo e consumo,
como o comércio, por exemplo) foi possivel estabelecer um intercAmbio cultural que ampliou (e

ainda amplia) o conhecimento dos seres humanos.

A produgdo das ideias, das representagdes e da consciéncia estd, a principio, direta e
intimamente ligada a atividade material ¢ ao comércio material dos homens; ela ¢ a
linguagem da vida real. As representagdes, o pensamento, o comércio intelectual dos
homens aparecem aqui ainda como a emanagdo direta de seu comportamento material. O
mesmo acontece com a produgdo intelectual tal como se apresenta na linguagem da politica,
na das leis, da moral, da religido, da metafisica etc. de todo um povo. Sdo os homens que
produzem suas representagdes, suas ideias etc., mas os homens reais, atuantes, tais como
sdo condicionados por um determinado desenvolvimento de suas forgas produtivas e das
relagdes que a elas correspondem, inclusive as mais amplas formas que estas podem tomar.
A consciéncia nunca pode ser mais que o ser consciente; ¢ o ser dos homens ¢ o seu
processo de vida real (Marx, 1998, p. 18-19).

Para esclarecer melhor a producdo de conhecimento a partir da relagdo ser humano-mundo
(realidade concreta), recorremos a Lessa e Tonet (2011), que nos apresentam um exemplo, em que
determinado ser humano possui uma necessidade concreta: abrir um coco. Para satisfazer essa
necessidade, esse ser decide confeccionar um machado. Para isso, precisa interferir na natureza,
conseguindo madeira e pedra para a produg¢do do machado. Uma vez que o machado esteja pronto e
o coco aberto, podemos considerar que aquele ser ndo ¢ mais o mesmo (pois aprendeu a fazer um
machado e a abrir um coco - algo que antes nao era possivel), a sociedade em sua volta ndo é mais a
mesma (pois os outros seres também aprenderam o processo) € tampouco a realidade ¢ a mesma
(pois além da interferéncia na natureza, agora aqueles seres possuem um machado e o
conhecimento para abrirem cocos, assim como o conhecimento para confeccionarem mais
machados).

O exemplo acima colabora em nossa compreensdo sobre as aproximacdes entre oOS
pensamentos de Freire e os pensamentos de Marx, a partir de um ponto de vista epistemologico,
pois ambos entendem que o conhecimento ¢ produzido a partir da acdo dos seres humanos no

mundo.

Aspectos axioldgicos

Como apresentado anteriormente, para Severino (2007), a axiologia reflete os propdsitos do

“agir humano”. Nesse sentido, os aspectos axiologicos que aproximam a Educagdo Libertadora de
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Freire, ¢ o Materialismo Historico-dialético, de Marx, também nos servem como uma sintese dos
aspectos discutidos anteriormente (ontologicos, antropologicos e epistemologicos), pois o agir
humano para Freire e para Marx tem relacdo com a necessidade da transformagao permanente da
realidade e do proprio ser, com vistas a garantir sua existéncia, num processo que chamamos de
humanizag¢do e do qual advém todo o conhecimento humano.

E esse agir humano se manifesta a partir de contradi¢des, principalmente dentro da logica
atual do capitalismo, em que o ser que se humaniza também pode ser aquele que reifica. No entanto,
estas questOes éticas, estéticas e politicas precisariam ser discutidas de forma mais minuciosa em
uma outra oportunidade.

Por ora, nos cabe apresentar a humaniza¢do como um motivador do agir humano presente

nas obras de Freire e de Marx.

Consideracoes finais

Neste estudo buscamos, primeiramente, entender que o legado de Paulo Freire extrapola os
modelos paradigmaticos comuns ao mundo académico e que nossa tentativa de aproximacao entre a
Educacdo Libertadora ¢ o Materialismo Historico-dialético ndo se trata de uma tentativa de
estabelecer limites para a interpretacdo do legado freireano, mas sim, trata-se de uma tentativa de
identificar as proximidades existentes nos fundamentos das ideias de Freire e Marx.

Assim, consideramos que o Materialismo Historico-dialético pode ser entendido como
fundamento de muitas das proposi¢des da Educagdo Libertadora, pois convergem suas ideias
quando olhadas a partir do ponto de vista ontoldgico, antropolégico, epistemologico e axioldgico.

Essa concep¢dao de mundo, de ser humano, de conhecimento propiciam a producdo de um
agir no mundo, que, para Freire e para Marx, ndo ¢ algo puramente metafisico, pois hd uma relagao
dialética entre teoria e pratica, agdo e reflexdo, objetividade e subjetividade que tem como ponto de
partida a vida material e possui como teleologia a transformagdo da realidade concreta e a
humanizagao.

E possivel pensarmos que a relagdo entre essas diferentes dimensdes de ambas as teorias
gera um certo movimento que, também, ambas as teorias compreendem, pois a relacdo dialética
existente entre a no¢do de realidade e a nogdo de ser, culminam na producio de conhecimentos que
geram uma acao, isto €, permitem aos seres se modificarem e modificarem a realidade. Uma vez
que a realidade nd3o ¢ mais a mesma e 0s seres nao sao mais oS mesmos, ¢ possivel, entdo, a
produ¢do de novos conhecimentos para novas formas de agir na realidade (movimento de

tese-antitese-sintese).
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Desta forma, ao voltarmos nosso olhar a obra de Paulo Freire em uma perspectiva
ontoldgica, antropologica, epistemologica e axiologica, entendemos que os fundamentos da
Educagao Libertadora encontram forte convergéncia com as proposigdes do Materialismo

Historico-dialético, de Marx.
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Eixo 5 - Manifestacoes paradigmaticas da epistemologia

sob o impacto da atual geopolitica do conhecimento
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Marcas de colonialidade cultural na formacao filoséfico-educacional

brasileira: uma apresentacao

Elvis Rezende Messias'

RESUMO

O trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa de doutoramento em educag¢do sobre a
problemdtica das marcas de colonialidade cultural na formacao filoséfico-educacional brasileira.
Compreender elementos fundamentais do processo de construgdo da realidade
filosofico-educacional brasileira, trazendo a baila dados para, consequentemente, problematizar a
raiz e presenca da colonialidade cultural nesse campo de nosso fazer cotidiano foi o seu objetivo
geral. A perspectiva foi lidar com questdes que nos levam a investigar quais sdo as marcas da
colonialidade, sobretudo cultural, presentes no processo de formagdo filosodfico-educacional do
Brasil e que contribuigdes originais a filosofia da educagdo brasileira tem a oferecer diante disso.
Serdo apresentadas as principais etapas e secdes da tese, com vistas a possibilitar uma visdo prévia
do que se encontra sistematizado em cada um dos seus capitulos. Do ponto de vista metodologico, a
pesquisa ¢ fruto de um trabalho bibliografico-documental, de abordagem qualitativa, de natureza
tedrica, de procedimento do tipo exploratdrio e sob a orientagcdo primaz da inflexdo decolonial, em
didlogos complementares com os paradigmas da interculturalidade, da complexidade e indiciario.
Quanto a estruturacdo dos capitulos, num primeiro momento sdo trabalhadas as principais
categorias de andlise tedrica desenvolvidas, no intuito de esclarecer as relagdes entre a cultura
metropolitana e as culturas colonizadas. Num segundo momento, parte-se para a discussao cultural,
buscando explicitar a relagdo complementar entre a decolonialidade e a interculturalidade e o
conceito de colonialidade cultural. O momento seguinte investiga as matrizes
filoso6fico-educacionais que mais marcaram o processo formativo brasileiro, partindo, sobretudo,
daquelas mais vigentes em Portugal entre os séculos XVI e XIX. O quarto momento, por sua vez,
debruca-se sobre o percurso historico-filosoéfico da educacdo brasileira, identificando periodos
historicos, correntes filosoficas e possiveis marcas de colonialidade cultural por nos herdadas. No
quinto momento, por fim, sdo apresentados indicios das principais marcas de colonialidade cultural
identificadas, seguidas de contrapontos de resisténcias decoloniais (marcas de decolonialidade) e
importantes tarefas que podem ser assumidas como contribui¢des originais da filosofia da educagdo
brasileira. Por fim, apresenta-se um breve aceno a titulo de consideragdes finais e de algumas
aberturas para pesquisas futuras.

Palavras-chave: Colonialidade cultural; Epistemicidio; Decolonialidade; Educacdo decolonial;
Interculturalidade.
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INTRODUCAO

O texto que ora segue ¢ uma breve apresentacdo do trabalho de pesquisa de doutoramento
(tese) por mim desenvolvido e objetiva apresentar seus principais elementos, objetivos e alguns
acenos acerca dos resultados alcangados.

A tese tem como titulo Marcas de colonialidade cultural na formagdo
filosofico-educacional brasileira, teve como orientador o Prof. Dr. Antonio Joaquim Severino, foi
desenvolvida no ambito do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Nove de
Julho (UNINOVE), vinculado a Linha de Pesquisa Educagdo, Filosofia e Forma¢ao Humana
(LIPEFH), e contou com bolsa da CAPES/PROSUP e da propria UNINOVE. A defesa aconteceu
no dia 06 de outubro de 2023.

1 Principais elementos metodoldgicos do trabalho

O trabalho ¢ fruto de um projeto de pesquisa que se debrugou sobre a problematica dos
indicios de marcas da colonialidade, sobretudo cultural, presentes no processo de formagdo
filosofico-educacional do Brasil e de algumas possiveis contribui¢des que a filosofia da educagdo
brasileira tem a oferecer diante disso.

A hipotese sobre a qual me debrucei e que procurei confirmar e deu origem a tese
compreende que ha indicios de que carregamos marcas coloniais, com relativo apego a matrizes
referenciais estrangeiras. Isso mantém um estado de colonialidade cultural e epistemologica entre
no6s. Porém, ¢ necessdrio nao naturalizar uma autoimagem negativa (“marca”) de nosso percurso
reflexivo, pois pode ser uma contribuicdo original nossa o movimento de descoberta critica de
nossas marcas de colonialidade cultural, de compromisso de decifragdo de nosso enigma historico e
de nossa identidade, podendo a filosofia da educagdo brasileira dedicar-se a esse compromisso.

O objetivo geral da pesquisa, entdo, foi o de compreender elementos fundamentais do
processo de construcao da realidade filoséfico-educacional brasileira, trazendo a baila dados para,
consequentemente, problematizar a raiz e presenga da colonialidade cultural nesse campo de nosso
fazer cotidiano. Para tanto, elenquei como indispensaveis os seguintes objetivos especificos:

1) compreender o que se entende por (de)colonialidade, interculturalidade e ntucleos
conceituais afins;

2) identificar as ideias filos6fico-educacionais mais vigentes em Portugal;

3) apresentar um breve percurso historico-filosofico da educagdo brasileira, destacando e
problematizando seus periodos historicos, correntes ideologicas e possiveis marcas de colonialidade

cultural herdadas;
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4) levantar topicos de possiveis contribui¢des do pensamento filosofico-educacional
brasileiro em chave decolonial e em perspectiva intercultural.

Do ponto de vista metodologico, a pesquisa se caracteriza como bibliografica-documental,
pois, embora sua maior fonte investigativa sejam trabalhos ja publicados e discutidos em forma de
livros, artigos cientificos e demais trabalhos académicos, também se volta, em determinados
momentos, a documentos da histéria da educagdo brasileira, tais como legislagdes e um manifesto
de professores da educagdo primdria do século XIX. De todo modo, a abordagem ¢ qualitativa,
voltada ao universo dos significados e dos conceitos construidos contextualmente, sem a
preocupagio necessaria com a anélise de dados numéricos e com procedimentos estatisticos. E uma
pesquisa teorica, cuja natureza ¢ de raiz marcadamente filosofica, focalizando uma contribui¢do de
cunho conceitual para a discussdo académica acerca das marcas da colonialidade cultural na
educagdo brasileira, e, desse modo, sem previsao primordial de aplicabilidade pratica imediata.

O grande aporte metodologico-reflexivo da tese ¢ a inflexdo decolonial. Dela extraio as
principais categorias para a analise do fenomeno filosofico-educacional brasileiro, o que da ao
presente relatorio um tom marcadamente critico ao eurocentrismo € a colonialidade que ele deixou
produzida e que ainda se reproduz entre noés mesmo apds ter acontecido a independéncia
juridico-politica do Brasil em relagdo a Portugal. Conforme explicito no trabalho (Messias, 2023, p.
20), recorro-me a expressdo “inflexdo” por compreender que a decolonialidade, mais que ter a
pretensdo primeira de constituir-se em um novo paradigma, opera de modo desviante em relagao
aos paradigmas epistemoldgicos (e também soécio-politico-econdmicos) dominantes dentro da
logica da ciéncia classica da modernidade/colonialidade, com vista a “pensar (e possivelmente
fazer) o mundo de outra forma” (Restrepo; Rojas, 2010, p. 14, tradugdo livre). Mais claramente,

segundo explicam os autores citados:

Antes que um novo paradigma, a inflexdo decolonial se considera como um
paradigma outro. O que esses autores buscam ndo € consolidar-se como um novo
paradigma teorico dentro da academia [...], mas questionar os critérios epistémicos
de produgdo do conhecimento académico articulados ao eurocentrismo e a
modernidade. Dai que pretenda consolidar um conhecimento ndo eurocéntrico e a
partir da ferida colonial, quer dizer, um paradigma outro emergente a partir da
diferenga colonial (Restrepo; Rojas, 2010, p. 20, tradugdo livre, italicos do
original).

Essa perspectiva metodologico-reflexiva se apresenta como instrumento fundamental de
dentincia das nossas possiveis dependéncias epistémicas em relagdo ao modelo moderno/colonial de
mundo que foi estabelecido pelos aparatos politicos, culturais, epistemologicos, econdmicos e

ontologicos do ocidente colonizador, sobretudo a partir do final do século XV e do longo século
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XVI. Para a identificagdo de algumas marcas de colonialidade cultural presentes no fazer
filoséfico-educacional brasileiro nos dias de hoje, a decolonialidade se fez, entdo, indispensavel.

Apoio-me também, na perspectiva de propor um passo adiante a denuncia, no paradigma da
interculturalidade, que se constrdi intimamente em didlogo com a decolonialidade, a fim de oferecer
um vislumbre de anuncio de possiveis saidas e apostas de solugdes para um novo contexto
formativo (social, educacional, epistemologico, moral, ontoldgico etc.) ao Brasil e 8 América Latina
como um todo.

Considerei indispensavel, ainda, o didlogo complementar com a epistemologia da
complexidade, encontrando na vasta obra de Edgar Morin um singular aporte tedrico para refletir
sobre a realidade e a historia formativa brasileira de modo ndo meramente linear, mas complexo,
ndo somente critico, mas propositivo.

Na Introdug¢do do trabalho (Messias, 2023, p. 21-25) faco uma alongada justificativa do
aporte a epistemologia da complexidade, que ndo cabe reproduzir aqui nesta breve apresentagao.
Apenas destaco que alguns autores europeus foram chamados ao didlogo e que varias de suas
contribuicdes tedricas foram acolhidas no trabalho. Entendo que essa postura critico-acolhedora ¢
coerente com o aspecto intercultural que adotei nos estudos que desenvolvi, e por entender,
especialmente, que a necessaria critica ao eurocentrismo ndo deve ser confundida com um
posicionamento eurofobico. A postura decolonial que assumo ndo despreza de modo simplista as
contribuicdes possiveis que podem vir de pensadoras e pensadores da Europa.

As trés vertentes (decolonialidade, interculturalidade e complexidade) sdo, ainda, um
importante auxilio para a urgente atencdo que deve ser dada as epistemologias do Sul — geogréfico,
mas, sobretudo, epistemoldgico — e a reforma do pensamento e da educac¢ao hoje, com os desafios
institucionais e estruturais e desobediéncias epistémicas que isso implica.

Encontrei apoio, ainda, no paradigma indiciario, sobretudo no que diz respeito a questao das
“fontes” quando se faz pesquisa tanto em Historia da Educagdo quanto em Filosofia da Educacao.
Ele me ajudou especialmente no exercicio de lidar com alguns textos que nem sempre sdo vistos
como fontes consagradas para a pesquisa em educacdo no Brasil, mas que se apresentaram para
mim como vestigios e indicios muito provocadores de reflexao.

Segundo a perspectiva de Ginzburg (1989), o paradigma indiciario ¢ entendido como um
método epistemologico voltado para resolugdo de problemas baseado em dados marginais, em
indicios, sinais, detalhes, sintomas, vestigios, pistas, tais como indicagdes frasais, conceituacdes
diversas, documentos e “fontes” que, mesmo nao sendo consideradas “classicas”, sdao tomadas
como elementos “considerados reveladores” (Ginzburg, 1989, p. 149) pela intuicdo da pesquisadora

e do pesquisador.
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Em suas palavras:

A orientagdo quantitativa e antiantropocéntrica das ciéncias da natureza a partir de
Galileu colocou as ciéncias humanas num desagradavel dilema: ou assumir um
estatuto cientifico fragil para chegar a resultados relevantes, ou assumir um estatuto
cientifico forte para chegar a resultados de pouca relevancia. [...] o rigor flexivel (se
nos for permitido o oximoro) do paradigma indiciario mostra-se ineliminavel. [...]
Ninguém aprende o oficio de conhecedor ou de diagnosticador limitando-se a por
em pratica regras preexistentes. Nesse tipo de conhecimento entram em jogo
(diz-se normalmente) elementos imponderaveis: faro, golpe de vista, intui¢do
(Ginzburg, 1989, p. 178-179, italicos meus).

Considero que decolonialidade, interculturalidade, complexidade e paradigma indiciario
estdo intimamente em acordo nesse ponto.

Por fim, no que se refere aos escopos, o trabalho desenvolvido e aqui brevemente
apresentado pode ser classificado como de tipo eminentemente exploratdrio, uma vez que procura
apontar, levantar, identificar e refletir sobre elementos centrais do processo de formacao da
realidade filosoéfico-educacional brasileira no que se refere a possivel raiz e presenga de

colonialidades culturais em nossa historia formativa.

2 Breve relato dos resultados alcancados

Os resultados da pesquisa, entdo, se materializaram no relatério que encaminhei a banca
examinadora e que contou com cinco capitulos.

No Capitulo 1, intitulado Colonialidade e decolonialidade, trabalho as principais categorias
de analise teorica que me apoiaram na pesquisa, no sentido de se esclarecer as relagdes entre a
cultura metropolitana e as culturas colonizadas. A ideia foi delinear as definicdes e sentidos
conceituais que assumo dos nucleos conceituais que considero fundamentais para

aproximacao/leitura/analise de nosso processo filoséfico-educacional. Sua estrutura ¢ a que segue:

e COLONIALIDADE E DECOLONIALIDADE
COLONIALISMO E COLONIALIDADE
Sobre modernidade/colonialidade, encobrimentos e ciéncia
Breve consideracio sobre a categoria classificatoria “raca
DESCOLONIZACAO E DECOLONIALIDADE
ALGUMAS DIMENSOES DE COLONIALIDADE
Colonialidade do poder
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Colonialidade do saber
Colonialidade do ser

Outras dimensoes de colonialidade

No Capitulo 2, intitulado 4 centralidade da questdo (inter)cultural, procuro dar maior
atencdo a discussdo cultural, buscando explicitar a relagdo complementar que ha entre a
decolonialidade e a interculturalidade e, especialmente, fundamentar o conceito de colonialidade

cultural. Ele ficou estruturado da seguinte maneira:

e A CENTRALIDADE DA QUESTAO (INTER)CULTURAL
COLONIALIDADE CULTURAL
INTERCULTURALIDADE EM DINAMICA DE COMPLEXIDADE
Interculturalidade complexa
Interculturalidade funcional e interculturalidade critica
EPISTEMICIDIO

“Outras epistemologias” e “epistemologias outras”: um ensaio reflexivo pessoal

No Capitulo 3, intitulado Um olhar a cultura lusitana, considerando que uma das tarefas
indispensaveis no exercicio de ampliagao da consciéncia ¢ a formagao de uma consciéncia historica
critica, decolonial, complexa, passo ao trabalho de identificar as matrizes filoséfico-educacionais
marcantes em Portugal entre os séculos XVI e XIX, compreendendo se e como elas chegaram até
noés € no modo como temos pensado e construido a educacdo brasileira. Assim ficou sua

estruturagao:

e UM OLHAR A CULTURA LUSITANA

MARCAS DISTINTIVAS DA CULTURA LUSITANA
Salvacionismo ardente e fundo emotivo: o medievalismo ibérico
Atitude pragmatica, ceticismo e ecletismo
Catolicismo cruzado e ideologia expansionista
Universalismo salvacionista portugués
Sebastianismo
Saudade
Modernizac¢ao conservadora

BREVES ACENOS A EDUCACAO PORTUGUESA ENTRE OS SECULOS XVI E XIX
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No Capitulo 4, intitulado Um olhar a cultura brasileira, mormente a colonial, sigo no
mesmo espirito do capitulo anterior ¢ busco compreender, ainda que brevemente, o percurso
historico-filoséfico da educagao brasileira, identificando periodos historicos, correntes de ideias e

possiveis marcas de colonialidade cultural herdadas entre nds. Ele ficou assim estruturado:

e UM OLHAR A CULTURA BRASILEIRA, MORMENTE A COLONIAL
PERIODO COLONIAL (1500-1822)
Os jesuitas
Para além dos jesuitas: o destaque franciscanista
As reformas pombalinas
Um passo atras: para além da educacdo formal colonial, a educacido entre os
povos indigenas
O terror e o medo como modos pedagogicos
O periodo joanino
PERIODO IMPERIAL (1822-1889)
Educac¢io no primeiro reinado
A Constitui¢do Imperial de 1824
A Lei de 15 de outubro de 1827
Educacao no periodo regencial
O Ato Adicional de 1834
Educacio no segundo reinado
A Reforma Couto Ferraz de 1854
O Manifesto de docentes do Império (1871) e sua critica a Reforma Couto
Ferraz: marcas que ainda nos marcam
A Reforma Ledncio de Carvalho de 1879
PERIODO REPUBLICANO (1889 AOS DIAS DE HOJE)

E no Capitulo 5, por fim, intitulado Marcas de colonialidade cultural e contribuicées do
pensamento  filosofico-educacional brasileiro, sistematizo alguns indicios de marcas de
colonialidade cultural que identifiquei e levanto topicas sobre contribuigdes do nosso pensamento
filosofico-educacional, destacando também marcas de decolonialidade e a perspectiva de vivéncia

de uma pedagogia “desnorteada” entre nos. A estrutura do capitulo ficou assim:
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e MARCAS DE COLONIALIDADE CULTURAL E CONTRIBUICOES DO
PENSAMENTO FILOSOFICO-EDUCACIONAL BRASILEIRO
ALGUNS INDICIOS DE MARCAS DE COLONIALIDADE CULTURAL ENTRE NOS
Racismo
Machismo
Bacharelismo/titulismo, formalismo e satanizacao do senso comum
Filoneismo e estrangeirismo
Valorizac¢ao do padrio de vida do opressor
Moralismo e manipulacio linguistica
Autoimagem negativa
Sloganizag¢io e autoritarismo
Vocacionismo ou heroismo docente
PARA ALEM DAS MARCAS NEGATIVAS: MARCAS DE DECOLONIALIDADE
CULTURAL ENTRE NOS E ALGUMAS CONTRIBUICOES ORIGINAIS DO
PENSAMENTO FILOSOFICO-EDUCACIONAL BRASILEIRO
O antidoto de Marti
EDUCACAO, CERTEZA E ORDEM
POR UMA “PEDAGOGIA DESNORTEADA”

Depois vieram as Consideragoes finais da tese. Nessa parte construi perspectivas em um
didlogo aberto, e ndo somente uma mera retomada do que foi tratado, destacando a necessidade de
descobrir a poténcia do que antes fora considerado inutil, rejeitado, desprezado entre nds, fazendo
“0 nada aparecer”, como diz o poeta Manoel de Barros (2016) e que adotei como epigrafe de todo o
trabalho. Ali procuro destacar, enfim, que estamos num tempo propicio de transgressdo, de
desobediéncia epistémica e sistémica, de nomeagdo de nossas marcas, de captacao de indicios de

proto-decolonialidade, assumindo que de(s)colonizar ¢ um urgente ato formativo.

Ultimos acenos

Lembro-me, ainda, do que Edgar Morin afirma em seu O método 3:

O desejo infinito de conhecimento e o desejo imperativo de verdade [...] sdo
o motor mais potente da aventura do conhecimento; tendem a superar todos
os obstaculos e a liberar-se dos imprinting socioculturais. Mas esse mesmo
desejo infinito e imperativo pode também enganar o conhecimento
teleguiando-o rumo as aspiracdes metafisicas secreta e inconscientemente
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inscritas no comeco da investigagcdo. Muitas buscas da verdade terminam na
resposta desejada previamente [...] A verdadeira busca, com mais
frequéncia, encontra outra coisa que a buscada (Morin, 2015, p. 152).

Essa citagcdo me leva a considerar que, de fato, o método criativo e estratégico ¢ mais
importante que metodologias programadticas fechadas. Ora, isso ¢ fundamental para que a
pesquisadora e o pesquisador se permitam encontrar-se com as surpresas do caminho, com outros
saberes, além daqueles buscados, das hipdteses a confirmar.

Posso dizer que, com o trabalho de pesquisa que desenvolvi, eu busquei sim confirmar
minha hipotese; eu busquei realmente os indicios de algumas marcas de colonialidade em nosso
processo formativo filoséfico-educacional. Mas também encontrei surpresas na caminhada.
Encontrei, por exemplo, marcas de decolonialidade, provocagdes de antidotos decoloniais,
complexos, interculturais, indicios, reticéncias, propostas “desnorteadoras”, abertas, aberturas,
manifestos... Ora, eu vivi uma profunda experiéncia de ampliagdo da consciéncia, de visdes e de
desvisdes de mundo, de aprendizados e des-aprendizados, encontrando muito mais coisas que
somente as coisas inicialmente buscadas (Morin, 2015)... Vi carnes supliciadas e maos que
supliciam (Ribeiro, 2006), complexamente, em um mesmo sujeito... Indignei-me, esperancei-me, vi
alguns nadas, desvi, transvi (Barros, 2016)...

Diversas referéncias me iluminaram. Posso, entdo, dizer que ndo cheguei a um final
definitivo. Até cheguei a um final, mas penso que mais parti do que cheguei... E um trabalho de
mais partidas que de chegadas. E um texto aberto, uma tese cheia de antiteses dialdgicas, um
trabalho andarilho. Sigo caminhando... As muitas paginas de Referéncias evidenciam que, de fato,
“O caminho se faz caminhando” (Machado, 1997), e que muitas pessoas caminham com a gente,
fazendo da caminhada de pesquisa um palmilhar em partes solitario, mas também em partes

solidario.
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Representatividade de Jojo Todynho sob perspectivas descoloniais €
letramento racial critico

Kahuanna Andrews de Jesus Oliveira!

RESUMO

A visibilidade negra nas midias ainda permanece escassa ¢ inabitual, ha auséncia de pessoas que as
representem, uma vez que, majoritariamente, pessoas brancas permanecem em maior destaque em
diversos contextos sociais, levando a crer que o Brasil deva ser representado dessa forma e por
essas pessoas. A populagcdo negra possui os piores indices per capita, niveis altos de desemprego e
niveis de escolarizagdo baixa. Roberta Silva (2019, p. 12) alerta que “se torna um problema para o
debate das mulheres negras e o poder quando ndo apenas sustenta as barreiras que impedem que
essas ascendam a politica, como também as limita, ou mata, quando chegam a esses espagcos —
onde ja sdo absolutamente sub-representadas”. Consequentemente, negros € negras nao tendem a
identificacdo com esses espagos € com essas pessoas (escolar, politico, midiatico) e com um
processo de producdo de conhecimento que faca sentido para elas. Sendo essa inser¢ao abrangente e
bastante vultosa, a cultura mididtica exprime imponente relevancia a partir de aparigdes
possibilitadas por meio de programas televisivos e midias sociais. O campo da representacdo por
meio das midias ndo ¢ imovel. Desde 1980 até o atual momento, a partir da representacao popular,
as formas pelas quais os contrastes raciais e étnicos tém sido recopilados resistem em
deslocamentos por meio de novos padrdes. A mudanga mais relevante tem sido o aumento de
negros e negras na midia popular, bem como estdo, a longos passos, mais presentes em diversos
contextos da vida cultural (Hall, 2016). Partindo do pressuposto de que a midia contribui com a
reproducdo de representacdes sociais que circulam nos espagos cotidianos, este trabalho procura
atrelar o papel desempenhado pela midia na configuracio de representagdes sociais
contemporaneas, sob perspectivas decoloniais, a fim de verificar as representagdes contidas no
discurso divulgado no suporte midiatico Instagram e discutir indicios de letramento racial a partir
desse mesmo discurso. Nessas premissas, o presente artigo tem por objetivo refletir acerca da
representatividade socioculturalmente estabelecida pela cantora e apresentadora brasileira Jojo
Todynho (Jordana Gleise de Jesus Menezes), analisando seu discurso feito em um Programa de
Televisdo, “Domingdo com Huck”. A intengdo ndo ¢ esgotar a tematica, mas ampliar as discussoes
e reflexdes ainda escassas acerca do assunto. As perguntas de pesquisa a serem respondidas no
decorrer do artigo para direcionar a analise sdo: 1. Qual o papel da midia na construcao das
representacdes? 2. O discurso de Jojo Todynho indica Letramento Racial? 3. Identifica-se nos
comentarios da postagem representatividade em relagdo ao discurso de Jojo Todynho? O sistema,
em sua maioria, aborda o periodo colonial como Unico e veridico, desprezando a historia “além do
homem branco”, extinguindo a possibilidade de reconhecerem a historia completa, valores contados
pela visdo de imagens europeias e brancas, sem aprofundar sua vivéncia literaria em outras
referéncias para sua produgdo e sem abarcar os grupos socialmente minorizados, como 0s negros €
negras que, de alguma forma, t€ém na escola a invisibilizacdo de sua historia. Conforme Ferreira
(2014), a teoria Racial critica ressalta o destaque a branquitude preponderante, fato obrigatorio a ser
tratado no que se refere a questdes raciais, portanto encontra-se na Teoria Racial Critica suporte
teorico para este trabalho que visa refletir acerca das representacdes contidas no discurso postado

! Mestranda em Linguagens, Letramentos e Tecnologia pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parand onde
desenvolve estudos na area de Letramento Racial Critico. Possui graduacdo em Letras pela Pontificia Universidade
Catolica do Parana (2013). Atualmente é professora de Ensino Médio na Associa¢do Franciscana Senhor Bom Jesus e
atua nessa mesma instituicdo como corretora / revisora textual. Especialista com vasta experiéncia na area de produgéo
textual, gramatica e revisdo de textos. ID Lattes: 3779976892975716.
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em um suporte midiatico (Instagram) e ponderar indicios de letramento racial. Ferreira (2014)
explica que, por esse viés, o que ¢ construido em nome do poder possibilita ser discutido e
desconstruido em nome da igualdade e da justica social, incitando a desconstru¢do das ideias
coloniais e excludentes, o que incorpora a desobediéncia epistémica, citada em Mignolo (2008).

INTRODUCAO

A visibilidade negra nas midias ainda permanece escassa e inabitual, ha auséncia de pessoas
que as representem, uma vez que, majoritariamente, pessoas brancas permanecem em maior
destaque em diversos contextos sociais, levando a crer que o Brasil deva ser representado dessa
forma e por essas pessoas. A populagdo negra possui os piores indices per capita, niveis altos de
desemprego e niveis de escolarizacdo baixa. Roberta Silva (2019, p. 12) alerta que “se torna um
problema para o debate das mulheres negras e o poder quando ndo apenas sustenta as barreiras que
impedem que essas ascendam a politica, como também as limita, ou mata, quando chegam a esses
espagos — onde ja& sdo absolutamente sub-representadas.”. Consequentemente, negros e negras nao
tendem a identificagdo com esses espacos € com essas pessoas (escolar, politico, midiatico) e com
um processo de produgdo de conhecimento que faga sentido para elas.

Os meios tecnologicos impactam a sociedade de maneira irrestrita e global. Cada um desses
meios impulsiona uma configura¢do de relagdo social: a advinda dos meios digitais que direciona
para um contexto menos padronizado e mais democratico, porque, baseado neles, cada um
desenvolve em funcdo de suas necessidades de informagdo, de seus habitos de lazer e de suas
proprias iniciativas individuais (Rudiger, 2013).

Sendo essa insercdo abrangente e bastante vultosa, a cultura midiatica exprime imponente
relevancia a partir de apari¢des possibilitadas por meio de programas televisivos e midias sociais. O
campo da representacdo por meio das midias ndo ¢ imovel. Desde 1980 até¢ o atual momento, a
partir da representagdo popular, as formas pelas quais os contrastes raciais e étnicos tém sido
recopilados resistem em deslocamentos por meio de novos padrdes. A mudanga mais relevante tem
sido o aumento de negros e negras na midia popular, bem como estdo, a longos passos, mais
presentes em diversos contextos da vida cultural (Hall, 2016).

Partindo do pressuposto de que a midia contribui com a reprodugdo de representagdes
sociais que circulam nos espagos cotidianos, este trabalho procurou atrelar o papel desempenhado
pela midia na configuragdo de representacdes sociais contemporaneas, sob perspectivas decoloniais,
a fim de verificar as representacdes contidas no discurso divulgado no suporte mididtico Instagram
e discutir indicios de letramento racial a partir desse mesmo discurso.

Nessas premissas, o presente estudo teve por objetivo refletir acerca da representatividade

socioculturalmente estabelecida pela cantora e apresentadora brasileira Jojo Todynho (Jordana
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Gleise de Jesus Menezes), analisando seu discurso feito em um Programa de Televisdo, “Domingdo
com Huck”. A intencdo ndo ¢ esgotar a temadtica, mas ampliar as discussdes e reflexdes ainda
escassas acerca do assunto.

As perguntas de pesquisa respondidas no decorrer do artigo para direcionar a analise foram:
1. De que forma as perspectivas descoloniais contribuem na constru¢do das representagdes? 2. O
discurso de Jojo Todynho indica Letramento Racial? 3. Identifica-se nos comentarios da postagem
representatividade em relacdo ao discurso de Jojo Todynho?

Dada a importancia da publicidade e considerando que ela € essencial para a estruturagao de
determinada influéncia a fim de nortear o relacionamento do artista com o publico, pretendeu-se,
dessa forma, estabelecer relagdes que inclinam identificacdo e representatividade dos individuos na

identidade de Joj6 Todynho.

Fundamentacao tedrica / Desenvolvimento

Conforme Ferreira (2014), a teoria Racial critica ressalta o destaque a branquitude
preponderante, fato obrigatdrio a ser tratado no que se refere a questdes raciais, portanto encontra-se
na Teoria Racial Critica suporte tedrico para este trabalho que visa refletir acerca das representagdes
contidas no discurso postado em um suporte mididtico (Instagram) e ponderar indicios de
letramento racial. Ferreira (2014) explica que, por esse viés, o que ¢ construido em nome do poder
possibilita ser discutido e desconstruido em nome da igualdade e da justica social, incitando a
desconstru¢do das ideias coloniais e excludentes, o que incorpora a desobediéncia epistémica, citada
em Mignolo (2008).

Piza (2005) consolida que a “branquitude” se refere a fase em que se superou a
“branquidade”, sendo perceptivel a necessidade de abrangéncia no que se refere ao papel do branco
na estruturacdo do racismo, a fim de que, por meio do letramento racial critico, haja fase de
superacdo da branquidade em direcdo a uma branquitude critica, assim como serd destacado no
desenvolvimento desse trabalho.

Associadamente, Marcondes (2023) prenuncia o fato de que o decolonialismo assiste a
elaboracdo de uma pedagogia dialdgica, horizontal, cuja constru¢do do conhecimento e sua
propriedade sejam abrangentes, o que resultardo em transformacdes nos ambitos sociais de fato
necessarias, decorrendo em uma sociedade menos desigual, antirracista, antissexista. A autora
ressalta, ainda, que a procura por essa decolonialidade perpassa por reflexdes criticas indeclinaveis
e necessita de ampliacdo de discussdo para que haja superagdo das relagdes de opressdo proprias do

pensamento colonial.
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As convicgdes eurocéntricas acarretam no silenciamento dos saberes marginalizados e dos
saberes que correspondem as necessidades dos povos originarios. O protdtipo estabelecido
socialmente - branco, machista e masculino, cristdo, escravista - contribui com o prosseguimento
das relagdes de poder (Marcondes, 2023).

Mignolo (2008) também movimenta reflexdes acerca do que se compreende contexto
descolonial, o que patenteia pensar além da exterioridade e em uma posi¢do epistémica em face ao
dominio proeminente que cria, constroi e alca um exterior a fim de garantir sua interioridade que se
assemelhe a aparéncia “natural” do mundo, isto €, branco, heterossexual e do sexo masculino. A
opcdo descolonial infere a perspectiva de milhares de pessoas cujas vidas foram escusadas e
marginalizadas, cuja consciéncia do proprio valor foi submetida e cujos corpos foram utilizados
como forga de trabalho escravo.

Mignolo (2008) acrescenta e reitera ainda que, para se pensar agudamente a opcao
descolonial, a identidade em politica ¢ de suprema relevancia, visto que a politica de identidade
permeia toda a visdo das identidades sociais e assegura uma identidade ndo real, que coincide com
as caracteristicas “naturais do mundo”, uma politica que indica identidades similares quanto
contrarias como essencialistas e fundamentalistas.

A opg¢do descolonial evidencia, segundo o autor, a identidade camuflada sob teorias
democraticas universais na mesma propor¢do que corrobora com a constru¢cdo de identidades
racializadas que foram edificadas pelas categorias hegemonicas do pensamento, das historias e das
experiéncias do ocidente, silenciando raciocinios similes da Africa e da populagdo indigena.

Os assassinatos em massa nao sdo todos registrados com a mesma visibilidade e com o
mesmo valor. Os critérios ndo citados no que se refere ao valor das vidas humanas sdo evidéncias,
por uma perspectiva descolonial, de politica escondida de identidade, o que significa que o
enunciador se tornara uma régua, o qual estabelecera o valor destinado a outras vidas humanas que
ndo possuem opcao intelectual e poder social para manifestar os eventos de acordo com uma
divisdo racista. Numa mesma sociedade em que hd morte e terror, vozes criticas se estabeleceram
para estruturar as brutalidades de uma civilizagdo construida sobre a retdrica da salvagdo e do
bem-estar para todos (Mignolo, 2008).

A tutela da analogia humana sobre as diferencas humanas serd, de fato, uma reivindicagdo
realizada pela posi¢do de privilégio da politica de identidade no poder, logo o pensamento sob
perspectivas descoloniais ¢ o palanque para a pluriversalidade como um projeto universal (Mignolo,
2008).

Ainda em consonancia com Mignolo (2008), quando se considera um sistema de poderio

politico e uma organizacdo econdmica que visa a reprodu¢do da vida, e ndo da morte, o que reflete
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uma distribuicdo de riqueza equanime, e ndo a acumulagdo entre poucos, tem-se uma economia
norteada em dire¢do ao bem-estar de muitos, no qual ha uma politica de representacdo social
equivalente e correta, na midia por exemplo, o que sera tratado mais detalhadamente a seguir.

No intuito de iniciar as discussdes acerca da representacdo social, primordialmente, no que
concerne a substancial representatividade, houve, de fato, trés relevantes acontecimentos de
encontro do “Ocidente” com os negros que originaram inimeras representacdes populares, com
base na efetivagao da diferenga racial. Primeiramente, originou-se a representatividade no contato
entre comerciantes europeus e os reinos da Africa Ocidental, gerador de escravos negros durante
trés séculos, o que acarretou efeitos significativos na escraviddo e nas sociedades pos-escravistas. O
momento seguinte decorreu com a colonizagio da Africa e sua porgdo entre as poténcias europeias
que objetivavam reger o territério, mercados e matérias-primas coloniais no periodo do “novo
imperialismo”. O terceiro ocorreu com as migragdes pds-Segunda Guerra Mundial do “Terceiro
Mundo” para a Europa e América do norte. As ideias ocidentais sobre “raga” e as imagens da
diferenga racial foram construidas com base profunda nesses trés eventos (Hall, 2016, p. 161).

A exploragio e a colonizagio da Africa contribuiram significativamente com as
representacdes populares, a exemplo de tal efeito ha o desdobramento de imagens e tematicas
imperiais na Gra-Bretanha por meio da publicidade das mercadorias no final do século XIX (Hall
2016, p. 163). A publicidade foi o principal caminho pelo qual o projeto imperial auferiu forma
visual em um meio popular, engendrando o vinculo entre o Império Britanico e a imaginacdo
nacional. Em vista disso, Anne McClintock (2010) pondera que, por meio da racializacao dos
anuncios de publicidade (racismo como bem comercial), o espaco da classe média na era vitoriana
transformou-se em um espago para a exposi¢do do espetdculo imperial e para a reconstituicao da
raca.

A representagdo na publicidade correlaciona o sentido e a linguagem a cultura, que se refere
a permuta e producdo de sentidos. A cultura estabelece relagdo com sentimentos, com emogdes,
com senso de pertencimento, bem como constitui e norteia praticas sociais, influenciando posturas
e, por conseguinte, ocasionando efeitos reais e praticos. Pessoas pertencentes a mesma cultura
partilham grupos de conceitos, imagens e ideias que possibilita sentir, refletir e, logo, interpretar o
mundo de maneira equivalente, isto €, os mesmos “codigos culturais”. Desse modo, pensar e sentir
sdo em si mesmos “sistemas de representagdo’, nos quais conceitos, imagens e emocdes dao sentido
a ou representam o que estd ao entorno. (Hall, p. 23, 2016).

No sentido de gerar representagdo, espagos televisivos tém sido proporcionados para que

entrevistas com esse viés implementem a relevancia da tematica, incitando maior presenca de
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pessoas pretas nos espagos mais aparentes a fim de viabilizar o processo de representacdo e
afirmacao da populacdo negra no Brasil, gerando Letramento Racial.

Para Kellner (p. 203, 2001), “a cultura da midia reproduz as lutas e os discursos sociais
existentes, expressando os medos e os sofrimentos da gente comum, a0 mesmo tempo que fornece
material para a formacdo de identidades e d4 sentido ao mundo. Quando os membros dos grupos
oprimidos tém acesso a cultura da midia, suas representacdes muitas vezes articulam visdes outras
da sociedade e dao voz a percepgdes mais radicais”.

Nascida e criada no bairro de Bangu, no suburbio carioca, Jojé Todynho, como ¢ conhecida
popularmente, ¢ oriunda de uma familia de baixo poder aquisitivo, tendo sido criada por sua avod
paterna, Rita Maria. Revelou em entrevistas que sua forte autoestima originou-se de sua criagdo
bastante rigida, em que lhe foi ensinada a importancia de cultivar o amor proprio. Seu nome de
registro ¢ Jordana Gleise de Jesus Menezes, ¢ cantora ¢ apresentadora brasileira. Ficou bastante
conhecida com o Ait "Que Tiro Foi Esse?" e no ano de 2020 venceu a 12* temporada do reality show
“A Fazenda”.

O estudo pretende refletir acerca do discurso de Joj6 Todynho no programa televisivo

“Domingado com o Huck” exibido no dia vinte de novembro de 2022 transcrito abaixo:

“Nesse ano, eu comecei a ter aula de linguagem né, sobre o meu povo preto, sobre
a minha representatividade, com o professor Ricardo Tassilo né?! E eu ndo sou
negra s6 em novembro, eu sou negra o ano todo, eu sofro preconceito o ano todo.
Entdo, a consciéncia tem que ser falada todos os dias. Nos queremos respeito, € € o
que eu falo pra todo mundo da geragdo que vem agora, que vai ser a geracao dos
meus filhos, a geracdo dos meus netos. Nao que isso seja um problema, mas nio
estaremos limpando vaso de madame né?! Eu quero que a geragdo entenda e tenha
uma consciéncia que nos precisamos quebrar isso cada dia mais, ¢ uma luta
constante. A favela venceu, a favela ainda ndo venceu. A favela ainda esta
vencendo. Estamos num processo pra isso. Letramento racial € necessario. Nao ¢é s6
pedir desculpa, vai estudar! Se ndo doeu em vocé, ndo fale da dor dos outros. Eu
posso falar com propriedade né?! E isso é muito bacana quando as marcas, a
televisdo tem cada vez mais dado, é, vem dando espago para as pessoas pretas
mostrar o seu trabalho, mostrar sua capacidade e trazer essa representatividade e,
por que quantas Jojo’s Todynho anénima tém por ai? Preconceituosos ndo
passarao!”.

Jojo, em seu discurso, declarou ter iniciado aulas de linguagem sobre “o seu povo preto”, o
que, por meio da utilizagdo do pronome possessivo “seu”, predispds pertencimento em seu discurso.
“A linguagem”, topico citado em ato continuo por ela, remete e reafirma, também, a sua origem, ao
povo inerente ao seu pertencimento, o que vem ao encontro do que fora citado por Hall. No
discurso, a artista faz relagdo com o povo branco hegemodnico europeu, o dominante, tratar

intrinsecamente do assunto meramente no Dia da Consciéncia Negra, enquanto que,
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cotidianamente, violéncias verbais e fisicas, ofensas e constrangimentos continuam sendo
recorrentes, tornando-se necessaria sim que a tratativa seja perpétua.

Tal fato corrobora com a necessidade de aprazar a valorizagao das experiéncias das quais os
sujeitos fazem parte, no cotidiano e em outras areas de sociabilidade, como os movimentos negros
(Souza, 2009). Dignificar essas praticas das quais os sujeitos participam externamente a escola além
de gerar letramento racial, produz sentido no campo escolar € motiva a participacdo em leituras e
discussdes, por exemplo, “prolonga e esclarece a orientagdo tomada no discurso interior, € as
entoagdes que ele contém” (Voloshinov 1976, p. 100) de que ndo integram a populagdo em geral,
referido excludentemente como “minha gente preta”, no discurso de Jojo Todynho.

Muitas pesquisas tém revelado que, para a grande maioria dos negros e negras, o0 meio social
tem sido um local de impugnacao de deformidades. Dessa forma, percebe-se que essa circunstancia
se deve ao silenciamento de culturas, de valores, de crengas e de seus lugares de pertencimento que
nao aderem ao meio, ha fragmentacao, individualismo e concentra¢do do poder do homem branco.

A apari¢do de Jojo Todynho em um programa televisivo de alta audiéncia, como o
“Domingado com o Huck”™, contribui com o processo de afirmac¢do da populagdo negra, ocasionando
identificacao com os espectadores que portam caracteristicas semelhantes.

Em legitimacdo ao discurso de Jojo Todynho, foram selecionados alguns comentérios de
usuarios da rede social Instagram a fim de verificar a identificacdo e a aceitagdo de seus seguidores

e simpatizantes.
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IMAGEM 1

IMAGEM 2

N

S
Y

Comentarios

anabel_cristinaa 9sem

Estudar sempre,os pretos podem ser o
que quiser é sobre isso estudem estudem

Responder /er traducao

riziacerqueira & 10sem

Te amo @jojotodynho

lucnet 9sem
Gostei do "vai estudar".

urtida

Comentarios

dafe.mo 10sem

Genteeeeeee!!! Cho ca da!!! Q
crescimento, g aprendizagem efetiva ela
teve

Ver mais 4 respostas

IMAGEM 3

IMAGEM 4

Comentarios

_macedo_lucio_ 9sem

Sou seu fal!!! Vc representa mesmo nossa
brasilidade! Deus a abengoe sempre!!!

Vc tem carisma isso continue assim
sempre , humilde e carismatica! E chique
que vc merece !!! Parabéns JOJO!!!

curtidas Responde Ver traducao

camissferraz 10sem
E ela ndo adianta falou tudo & & &

er trac

&)

Comentarios

ericabrandao.ssa 10sem

Isso ai! Todos nos brasileiros precisamos
letramento racial, negros, indigenas para
se empoderar e se defender. E os bragos
para reconhecerem o privilégio de cor no
mundo. Parabéns @lucianohuck por trazer
0 assunto através de uma pessoa negra
que estd se esforgando para aprender.
Parabéns @jojotodynho

1 curtida Responder

, cileidegomes53 10sem
Muito bem JoJo , vocé é incrivel parabéns!

©

V)

Q
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Os inumeros comentarios feitos na publicacdo do video revelam que os sujeitos que se auto
identificaram dentro das categorias: “gente preta”, “representatividade da gente brasileira”, “nds
brasileiros”, como pronunciado pela famosa. Com base nessa visao de sujeito descentrado, clivado,
heterogéneo, que ¢ perpassado por vozes, provocam identificagdes nesse discurso, gerando apoio e
admiracao.

Para Hall (2016, p. 20), a cultura concerne ao “compartilhamento de significados” - entre
um grupo ou sociedade, logo quando se assevera que os tais pertencem a mesma cultura equipara-se
a dizer que eles interpretam o mundo de maneira correlativa, expressando seus sentimentos e
pensamentos dessa forma. Destarte, a representatividade cultural depende de que seus integrantes
além de interpretarem analogamente o que acontece ao seu redor, “deem sentido” aos elementos de
forma equivalente. Para mais, a cultura induz a um senso de pertencimento, bem como a conceitos e
ideias.

Em se tratar de relagdes raciais, o sentido de representatividade ¢ mais complexo e esta
relacionado a evidéncia de um grupo social especifico. Assim sendo, a representatividade tem a
possibilidade de ser assimilada dentro de uma perspectiva de empoderamento, ou seja, ocupando
e permitindo-se ser presente, despertando visibilidade em posi¢des de alto valor social
(Sampaio, 2017).

Nota-se a expansdo e o reconhecimento do valor nos estudos iniciados por Jojo, como na
imagem 1, “os pretos podem ser o que quiser estudem estudem estudem’’; na imagem 2 “Gostei do
vai estudar” e na imagem 3 “Genteeeeeee!!! Cho ca da!!! Q crescimento, q aprendizagem efetiva
que ela teve”. Tais citagdes aprecia o fato de uma pessoa preta encontrar-se em uma posicao de
destaque, geralmente e em sua maioria composta por brancos, bem sucedida, acontecimento mais
escasso para a populacdo negra, como ja citado em dados anteriores.

Na imagem 3, parte do primeiro comentario, a usudria da rede social, também negra, cita o
acolhimento e demonstra gratiddo pelo programa trazer uma mulher negra “que esta se esforcando
para aprender”, o que reflete representatividade por parte dela. Em paralelo a isso, o conceito de
1dentidade interessa ao individuo a habilidade de se diferenciar dos outros, estando a identidade € a
diferenca intimamente relacionadas. Nesse sentido, o conceito de diferenca do individuo ¢
transposto pelas representacdes, tendo em vista que aquele representante determina a relacdo de

poder definindo e determinando a identidade dos outros individuos (Hall; Woodward, 2012).

Consideracoes finais

Com efeito e, infelizmente, distantes de uma sociedade igualitaria, hoje em dia, pessoas

pretas ainda enfrentam obstaculos estruturais que problematizam a busca por igualdade social em
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diversos ambitos. Apesar da disseminacdo de debates sobre a igualdade de raca, ainda sdo
frequentes casos de violéncia, mortes, baixa representatividade politica, desigualdades salariais,
assédios, desvalorizacao gratuita, entre outros.

Todos esses elementos impactam direta ou indiretamente no estabelecimento de seus
direitos. Entretanto, surgem, em consequéncia dessa heranca cultural, uma luta incessante por
igualdade que tem sido intermediada, também, por suportes midiaticos. Vinculadas a outros
enunciados, as campanhas midiaticas sao estratégias por meio das quais constroem-se diretrizes que
orientam a constru¢do dos modos de subjetivagdo, revelando-se um micropoder que se insere no
cotidiano, induzindo a faléncia da cultura colonial.

No intuito de percorrer esse processo ¢ propor mudancgas de pensamentos, o letramento
racial critico objetiva ndo somente reivindicar direitos sociais e politicos, mas conscientizar e
permear essa batalha constante e ardua. Certos programas televisivos, quando exibem entrevistas
assim como a em tese, valorizam a eliminagdo da cultura colonial, compreendida, muitas vezes, por
meio de comportamentos sutis ou explicitos que diminuem ou relativizam o “ser” negro.
Entretanto, nesse trajeto de andlise percorrido, notou-se a construgdo dos sentidos que marcaram o
posicionamento empoderador da populacao negra, assim como de movimentos sociais que lutam
contra essa cultura.

Sendo a midia um grande espago de poder e controle dos discursos, ressalta-se a importancia
de tornar publicos esses discursos, como o da Jojo Todynho, a fim de criar pertencimento e incluir,
também, a populacdo negra nos espagos de poder. Quando se pensa em descolonialismo,
relaciona-se com a necessidade de se gerar letramento racial através da midia, que ¢ um dos meios

mais importantes da atualidade.
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